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Nuevas discusiones sobre
Uina antigua preocupacion
‘delsistema escolar: Ia
férmacioén ciudadana

Introduccién

‘como sefialamos en la introduccidn, en la actualidad con-
gen'sobre la escuela secundaria un conjunto de demandas
ales tanto como itn amplio repertorio de politicas desple-
g} as por el Estado que busca, de diversas maneras, no siempre

rdinadas, incidir en lo que sucede en el espacio escolar en
dcién con la “construccién de la ciudadania”.

Si bien la preocupacién por la manera en la cual la escuela

masificacién del nivel provocd una democratizacién del
io, al menos en lo referido a las posibilidades de acceder

Fasiinstituciones, particularmente a partir de sutemprana in-
en el mercado de trabajo. No queremos decir, ni mucho



s

referidos a la educacién o planteando su concrecién en el espg

.. 22. Si bien alin no contamos con investigaciones-que permitan sosten
empiricamente, es plausible afirmar que la masificacién del nivel trcstoé

‘porun lado se la concibe como un espamo culturulmente ajeno; por el

. . «
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LA POLITICA EN LA ESCUELA | CAPITULD 2 iniento de las politicas (Fuentes y Nifiez, 2012). La creacién

yan puesto en tension,? pero si es preciso dar cuenta de un pr cion y Convivencia Escolar, la implementacién en algunas

e [P w 2
ceso de incorporacién masiva al sistema de la poblacién jov cciones de inicidtivas tales como el “Programa Jovenes y

en edad escolar que tiene cardcter inédito.?
En segundo fugar, encontramos otro fenomeno de cardcté

inédito, como es la consolidacidn de un entramado legislativg iievo disefio curricular que buscaba no sélo la ampliacién

que enuncia los derechos de los y las jovenes, muchos de ellg arga horaria minima de la escuela media, sino también un

enfoque qué incorpord notorios cambios en relacién a la

. . s . 3 ~ .z . _
cio escolar. s posible caracterizar la nieva normativa a part acién ciudadana”, afiadiéndose una materia de caracte

. s . 1§ HF4 : t n_ 23
de los aspectos que pretende legislar y que influye en, al menc s novedosas ~“Construccién de Ciudadania”~,” sumado

tres temdticas: la combinacion de mecanismos queé entienden ntivo enlos dltimos afios a la creacién y/o consolidacion

educacién como un derechio y una obligacién —en algunos cas centros de estudiantes, nos permiten hablar de un nuevo
L o « i
una contraprestacién como el caso de la Asignacién Univer njunto de iniciativas que pretenden incidir en la “formacion

" ., .. ”» .
por Hijo/a—, la expansion de los derechos sexuales y reprod dana” de las nuevas generaciones.

tivos —a partir de la implementacién del Programa Naciona este capitulo nos interesa presentar algunas reflexiones
€ducacién Sexual Integral—, y el impulso a la participacin ile;permitan problematizar en torno a los cambios en relacion a
Iitica estudiantil y o la construccién de la “convivencia es
lar?, en reemplazo de las anteriores nociones sobre discipligg®
escolar. €n ese entramado legislativo institucional se pue
leer las respuestas o iniciativas del Estado en funcidn de.

terminadas demandas sociales y/o decisiones sobre el direcc

21. Ver af respecto las investigaciones sobre los formatos escolares, en T
monti y otros (2011), Terigi (2008).

por el sentido que le dan los y las estudiantes como para

igar en qué caracterfsticas deben tener los docentes para
las'expectativas familiares —y de los y lchJovenes en particular—, sobre :
institucién escolar, en especial los i imaginarios construidos acerca de quié . . ) L
tienen derecho a acceder y a permanecer en la escuela. Sf existen investi eria que en sus inicios no tenia nota y que consiste en nueve dmbitos
ciones que sefialan, de diversos modos, lo que la escolaridad representa p
losjévenes, desde distintas posiciones sociales. &n divefsos trabajos (Auy
1992; Saintout, 2006, etc.) se sefiala una concepcién doble sobre la esc

ibilitan abordar el tema desde distintas perspectivas a definir entre
cente y alumnog/as (esos dmbitos son: Ambiente, Arte, Comunicacién
I_ngc-is de la Informacidn, Estado y Politica, Identidades y Relaciones
lturales, Recréacidn y deporte,.Salud, Alimentacién y Drogas, Sexua-
Género y Trabajo). €n cuarto afio se dicta la materia “Salud y Adoles—
, en el siguiente “Politica y Ciudadanfa” y en el iltimo afio “Trabdjd
danfa”. - o

representu para los javenes de sectores populures un espacio de mtegra
ade udqulsmlon de los bienes culturules Iegrtlmos 0 que puede dar 0
recursos para deserivolverse en lavida. T
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que “los respeten” y, finalmente, explordmos en las percepcjd bito escolar. Muchas de estas propuestas retoman cues-
nes de injusticia de los y las alumnos/as. Si bien cada un

y‘a'pldnteadas en algunas jurisdicciones en relacién a la
estas cuestiones mereceria una reflexién particular, creemg

encm democratlca y la resolucion de conflictos a través de
es pFECISO analizarlas en conjunto: los acuerdos trasuntan i

manera de entender la disciplina y la convivencia que faci|
determinado tipo de vinculos, de formas de reconocimientg
ciertos atributos para obtener el respeto A su vez, de acuerd;
como-estén organizadas las interacciones en el-espacio esc d
serég,un,dsﬁe,atuct'er,l'sti,cas,,u,otr,as,las,que,los_,docentesfdé e

en Ia esperanza de resolver problemas de conﬂlcto y con-
aactuando desde la construccién de acuerdos colectivos

ati

59.

permltteran mejorarlosvinculos-entre-los-actores-educati
-construlr {in marco comin deJustlcm Por otra parte enla

tener para ser respetados, mientras que el modo en el cu
aplican las normativas incide nbtablemente en la construceig
de unaideade luJustlcm en la escuela que favorece experienci
gratificantes o, por el contrario, a impresién de ser obJet
tratos discrecionales.

aenla aplicacidn de “normas de conducta” con miras a Iu

3 titencién del escolar y la regulacién de los estudiantes en
1. La convivencia como mandato: cambios

y continuidades en la disciplina escolar

Uno de los aspectos donde encontramos mayores cambioszen Eﬂucacmn (N°26 206/2006) que busca garantizar lu obllgato-
las experiencias educativas de las nuevas generaciones refigis
alaregulacién de las interacciones escolares. Sin lugar a duda&
el impulso de nuevas polltlcas educativas orientadas a modif
car el modo en el que se concebia la “disciplina” en la escue]
Secundqriu representa un escenario novedoso donde se entre
jen relaciones basadas en formas de vinculacién entre jéven
adultos muy diferentes a las que se propiciaban unos afios atrd
Por supuesto que estos cambios no.impactan de modo simildn

~en todas las’ instituciones, por lo'que poderios sefialar que:|¢
transformaciones normativas propuestas se caracterizan mas;
bién por su umblguedud Aun asi, es p05|b|e sostener que dest

-~ «  fines del siglo XX se produce un giro en la preocupacién de

sy estratégicos de la educacién secundafia obligatoria”, la Resolucion
709 “Orientaciones para la organizacién pedagdgica e institucional de la

politicas gducutlvas en relacién a las cuestiones disciplinariass L o
SR 4 = : on Docente
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-ciq (Ley 223 de 1999, reglamentada por el Decreto N°1400/001 de 2001) q

-Convivencia con el propésito de “concretar una convivencia dEmOCI’thCCl

L
preocupucién por generar una “buena convivencia” en el
e la-escuela media intenta dejar de lado una idea res-
ue entiende la disciplina basicamente como una con-

considerable de organismos pdblicos provinciales imp
lble de ser cutegonzadu como buena o mulu correctu

sancién de nuevas normativas para las escuelas, algunqs
so anteriores a la sancion de ley antes mencionada. A p_ég
sus diferencias, las reformas promovidas tienen en comi
buscan favorecer Id participacién y el involueramiento pol
de los jévenes —por ejemplo, incentivando la constitucig
centros de estudiantes en todas las escuelas, como el cas
la Nueva Secundaria en la provincia de Buenos Aires— asf ¢
intentan producir Auevas dindmicas que mejoren la convivey
en las instituciones escolares. Existen iniciativas a nivel nac(s
nal, como el Programa Nacional de Mediacidn Escolar origi
en 2003 el Programa Nacional de Convivencia Escolar y el Qb
servatorio de la Violencia Escolar —creados en 2004, fmpvu"""
dos por el Ministerio de Educacién de la Nacién. Durante
afos se promovieron también proyectos a nivel provmcml, c
el Programa de Convivencia Escolar del Ministerio de €duca
del Gobierno de la Prov. de Cérdoba, el Programa de Prevenc
Asistencia de la Violencia Social en el Ambito Escolar en La R ja
el Plan Provincial de Escuelas Abiertas “Un lugar de encuents
de Salta, el Programa de Mediacién Escolar vigente en la
dad de Buenos Aires y el Programa de Facilitacién y Promo
de la Convivencia Escolar de la Ciudad de Rosario, el Program
“Ruedas de Convivencia” en Santa Fe o fas modificaciones a |
regimenes disciplinarios en la Ciudad de Buenos Aires y [a Pt
vincia homénima, por nombrar algunos®.

pliue tener que pensar consensos para cada situacion en
ilar porque la regulacién de los conflictos no puede resol-
através de la negociacion permanente de las normas y de
;quedd constante de consenso ante cada situacion par-
r.2 Por su parte, Fernandez Enguita (2008) enfatiza en que
Stéonvivencia con el otro requiere reconocerlo como igual auno
y/0 como parte de una misma comunidad, y que esto dlti-
rre cuando lo consideramos sometido a las mismas normas

as de vida y valores similares, pero sobre todo lo consi-
Bfamos titular de derechos y sujeto a obligaciones reciprocas.
':lldl es el impacto de estas transformaciones normativas en
dcio escolar? ;Qué caracteristicas tienen fos nuevos acuer- )
; convivencia? gCﬁéles son las cuestiones que regulan, so-

p(i)limodul” y la puesta en marcha de Consejos de Convivencia Esc‘ola(
nedrgados de regir ia convivencia en la escuela.

iin el autor, las normas escolares deberfan organizarse de modo de fa-
&vida en comiin de todos los sujetos invitados a integrar la comunidad
iva, es decir, de todos aqueligs que convivimas en la escuela; personas
intos.géneros y generaciones, con diferentes historias, estilos de vida,
esesy creencias. Siede no olvida que, por la general, las regulaciones so-
uso del lenguaje, sobre vestlmenta y aseo personul sobre el culdado del

25. En el primer caso, en 2001 fue aprobado el Sistema Escolar de Convive

derogu ld antigua legislacién nacional de 1943 (Decreto N°150.073). Por
parte, en la provincia de Buenos Aires entra en vsgencm una nueva Resol
cién en el 2002 (Resolucién' N°1593/02) que revoca fa norma anterior de 195
(1709/58). La normativa propicia la formacién de Acuerdos Institucionales,
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tradicionales de organizacion escolar, muchos de los regla-
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' S de convivenciu de Ias veinticuatro escuelas en las cuatro

bre qué actores y qué derechos reconocen? ;De qué mangig
interrelacionan normativas que buscan abordar la temd cnciones 59-bre las que se apoyan: la Constitucidn Nacional,

. mariera innovadora con la continuidad de ciertas prdcticas: : o

’ . actores educativos que podrian dificiltar su aplicacién? : manos, |Q':€0fl_ve“Cié” sobre los Derechos de nifios, nifias

las cuestiones que regulaban los-acuerdos de convivencia [j vo.en unmarco legal mds amplio que podrid llegar a brin-
Dussel(2005) mostré que la mayoria de los reglamentos d » slestudla‘n'_tl__e_s un ,conommlerfto mayor de los derechos y

- mativas regulaban séloa Ios;alumnos, expresion del predomif

enlaley escolur de la preocupacion por su indisciplina Asimisiy PFSOC'UI de la poblacién que la escuela suele atendery los

de acuerdo con la autoraq, la ausencia de regulucmn de Ios adjl de los reglamentos, lo que produce que varien notable-

tos dificultaba las posibilidades de construir un marco cominz n cada escuela. Asimismo, en trabajos recientes encon-

justicia. existen criterios disfmiles entre adultos y jovenes tanto

- Cuando nos acercamos a conocer las visiones de los g

res educativos encontramos que; a pesar de estos cambios scolucion de los conflictos en el espacio escolar. Mientras los

gran mayoria de docentes y alumnos al ser consultados s ntes suelen tener en cuenta intencionalidades, causasy_

las normativas vigentes en sus escuelas destaca una desdop

dades pdra decidir la sancién que se ajusta de manera

textualizacién entre las normas estipuladas en el reglameiit te a cada circunstancia, por lo general los adultos con-

la realidad que enfrentan, situacion que obliga a los disti
actores a improvisar estrategias. Las investigaciones que a ,
daron el estudio de estas cuestiones hallaron que las innovd ‘d”C'O“ conSIdercm qulen efectia IG transgresmn Sus an-

nes tuvieron un impacto diferencial en las'escuelas; los con J
qdo (sutuuctones familiares, personules, trayectoria esco-

la jerarquia del damnificado (Litichever, 2012).
ites de continuar quisiéramos sefialar que, en muchas

_de convivencia han funicionado de forma mucho menos reg
pero, por lo general, los reglamentos se han instalado comg

documento legitimo que contiene aquellas hormas consensuadd

para regular fa conducta de los actores educativas; aunques: nidades, suele pensarse la convivencia como una manera

R : . : sso P S HE4 w : n o B
pocos los casos en los que su elaboracién’habia sido produ eenfrentar la cuestion de la “violencia escolar”. Cabe estable

ina distincién-sutil, pero que consideramos pertinente: la

de la reflexion conjunta y compartida por los distintos acto’ ;

(thlchevery Nunez 2011) ivencia implica una cosmovisidn acerca de la vida en comiin

escuela que excede con creces la intencidn de pensarla de

" . - ) . .2z . . L M 113 11 113 H H n H -
apesar.de la constatacidn de la persistencia de.estas form instrumental como forma de “atenuar” o “eliminar _IQV[Q ‘
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“segura® por los “miedos escolares” (Garcfa, 2009; Mutchinik, 2009).

2 Reglamentos en cuestién: la incidencia de las
normativas en la cotidianeidad escolar

lencia escolar. Aun asf, cabe sefialar que'algunas investigaci v
ste apartado nos detendremos en la exploracién de las
: StICGS quet tlenen algunos acuerdos 0 reglamentos de

_ Dl 'cas que brih’dh'ulgunos indicios acerca de las maneras de
‘lencia una dimensién que considera el punto de vista de Ia |
‘tima” —tanto de quien sufrié un maltrato o herida fisica |

turar los vmculos entre quienes se encuentran en Iu es-
si se trata de una persona que se sintié humillada—, con |
raciones que establecen los individuos que se caracteriza

jino parte de una investigacién que desarrollamos en el

en convenio con instituciones uni-

diferentes equilibrios de poder; como es el caso de los arti "du'cacién de Flucso 2

brinde elementos para comprender su emergencia (Kd‘ e regimenes de asistencia y puntualidad; mientras que

2009).%"Mds alld de estas cuestiones, que no abordarem imero menar de escuelas existian también-acuerdos a
ico. Como resultado de ese mapeo de la documentacion
dmos una tipologfa de reglamentos de convivencia a par-
studlo de las pautas que regulan, los actores comprendl—
|as mismas y el tipo de temdticas que son consideradas
erpo del texto (Litichever et al., 2008).

ése trabajo mostramos, a partir de la lectura de veinticua-

la preguntas por las formas de autoritarismo y la misma
‘cionalidad por pdrte de algunos adultos.

glamentos de cuatro provincias del pais, que varios docu-

trata del Proyecto PAY (Agenciu Nacional de Promocién Cientl’ﬁca y

27. Resultan muy sugerentes los abordajes que se preguntan por la justic
y la confianza como conceptos (tiles para caracterizar a una escuela cg
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* de ddcumento. Por un lado hallamos reglamentos tradicional

. e
Mientras en el caso de los varones se trata de evitar que asistan
con gorras o v15eras y las remeras de equipos de fitbol, el con-

mentos incorporan formas novedosas de definir la transgresiény ol sobre las muJeres se vuelve mds enfdtico en relacion con la

también introducen otras temdticas, como la no discriminacién;
la ensefianza de los derechos humanos, el reconocimiento de|
dwersndad sexual o el respeto entre l6s alumnos, de éstos a |
docentes_y de todos los actores educativos a los simbolos patrio

Para una mejor comprension, los caracterizamos en tres tipos

xualidad por temor-a la promiscuidad y a la supuesta provo-
dacion. &n los reglamentos se sefiala que deben usar de manera
sligatoria guardapolvo evitar el maquiligje y el uso de aros y
illares.

€l control sobrela apariencia suele justificarse —, en palabras
:Jos adultos, pe’ro’también de muchosjévenes— en la necesidad
~donde las normas propuestas hacen referencia, bdsicament que los alumnos incorporen pautas que les serdn requeridas en

ala npariienci.u,,;Iaﬁpuntualidad,y,l.u,higiene:.,Epr_,lq,gegg,r;gl,,_ rcado de trabujo En las escuelas de la modalidad técnica

67

. los guardapolves o delantales blancos constituyeron un cédig

encontramos algunas particularidades, ya que alumnos y docen-

trata de instituciones que, a pesar de elaborar un nuevo tipo de
es destacan las diferencias en cuanto a las normas utilizadas en

el espacio dulico y el taller, vinculdndolas a fos cddigos propios a
s gscuelas técnicas donde, en este tiltimo espacio, los alumnos

escrito, en el momento de especificar las pautas continiia hacien
do referencia a aquellas cués’t@onés que histéricamente regulé el
sistema educativo. _

-Como es sabido, el control del tiempo y la consecuente san
cién a la impuntualidad fueron emplazados como formas dg
homageneizar las p_rdéticus escolares, en momentos donde fu

ieden incidir en la organizacién espacial, en tanto construyen
;vfnculd de mayor horizontalidad y confianza con los docentes,
sumayorfa varones. €n estas situaciones es posible hallar una
caracteristica la asociacién entre homogeneizacidn, igualdad pliralidad de esferas de justicias, en linea con lo sefialado por
democratizacion. La misma asociacion explicd el uso de unifo
mes escolares desde las primeras décadas del siglo XX. Existia u acio u'otro difieren de acuerdo con quién sea el sujeto enun-
ador En el espacio “taller”, la autoridad masculina no precisa

'una-enunciacién normativa y a la vez los docentes son mds

consenso relativo a la regulacién de los cuerpos en la escuela qu
sefalaba fa importancia de vestuarios y apariencias homogéne
como una forma de construir la nacion, de consolidar un part

cular igualitarismo y de extender pautas.de higiene. Al respect:

d autoridad escolar.

dominante de vestimenta en las escuelas que intentd simbol _
€n escuelas de otras jurisdicciones también encontramos

zar la pureza y la igualdad y, asimismo, detectar facilmente |
transgresion (Dussel 2003).
A lo largo de las investigdaciones nos topamos con diversa

-situaciones. Probablemente, fos casos que mayor vigencia tie al»homogenelzar a Ios estudluntes €n una escuela bachiller del

nen son aquellos en los que se busca regular las formas de vest
delos estudiantes. Las cuestiones sobre las que se insiste mds
a alumnos y alumnas suele reproducir la construccién de “ld

formas apropiadas e inapropiadas de ser varény de ser.mujer” rones y mujeres. Los alumnos no pueden asistir con musculosa,

W&lzer (2004) Ld cuestidn es que los criterios aplicados en un
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- forma reiterada y no corregida; falta'de-aseo-reiterada; uso

* mads se insiste con fa regulacic’m del uniforme correspondiente;

- generar una identificacién entre ellos y la institucion, apelande

estxmentas permitidas, estableciendo diferencias entre varones
mujeres y, en algunos casos, también sobre la ropa sugerida

short o calzado “no adecuado”; asimismo, el uso de gorros qu ara cada estacmn del afio. £n otros tantos también se incorpo-

da restringido al dmbito del patio. €l feglamento considera com prec15|ones acerca de la vestimenta que debe lucirse en las

ividades deportivas o de educacién fisica. Tal como sostienen
iti hv‘every Nﬁﬁe’g‘(ZOOB), la exigencia del uniforme implica no
6lola bisqueda de homogeneidad del alumnado, sino el refor-

“faltas de conducta mds frecuentes” el “desalineo personal ¢

barba en varonesy magquillaje en mujeres (...)".

En el ejemplo del reglamento de un bachillerato del mterlo amiento del caracter partlcular de la comunidad conformada,

de la'provincia de Salta hallamos que, por un lado, se estipu nvirtiéndose enyuna marca de diferenciacién respecto de otras

la vestimenta —denominado uniforme— para’los actos civicos.y nstituciones y de otros/as jévenes. Es una pieza més de un an-

escolares Y, por otro, las prohibiciones para tOdOS los dias (PG armaje mstltucmnal construido para establecer la distincidn

talones cortos, musculosa o cualquier prenda no especificada);

€n este caso, la regulacion se extlende al cuerpo de los jévene: tanto, de riguroso cumplimiento.

€l reglamento prohibe expresamente el uso de aros, anillos, po La mayoria de los reglamentos relevados reproduce a lo largo

tacién de insignias, dibujos o fotografias y medallas. Aligug el documento un conjunto de pautas que regulan las acciones

que’lo encontramos en el caso del guardapolvo en la escuela de e los y las jovenes, al especificar un conjunto de cuestiones que

Neuquén, la justificacién de estas medidas se basa en que 5 leben evitar realizar para evitar ser sancionados. Por ejemplo,

portacion podria tener un significado discriminatorio. Vemog ncontramos el reglamento de un bachillerato de gestion piblica

cdmo en dos extremos de la geografia del pafs perduran las reg e la zona oeste del Gran Buenos Aires que regula el horario de

laciones mds cldsicas del sistema educativo, las que —podemos ntrada al establecimiento y plantea situaciones especiales par

sugerir a manera de hipétesis— buscan legitimarse incorporan; abajo, embarazoy maternidad (aunque nada dice sobre la pa-

do un lenguaje de respeto a la diversidad y fundamentando sy ernidad), la circulacién por la escuela en horariosde clase y re-

cumplimiento en su potencialidad para evitar la discriminacion: reos, la vestimenta e incorpora en el contenido del reglamento

Asimismo, tal como era de esperar, es en los acuerdos de a sancion de las “agresiones f[éicas o verbales asf como de cual-
convivencia vigentes en las escuelas de gestién privada donde .uiér tipo de discriminacién hacia el personal de la escuela y/o
ompafieros, ya sea dentro o fuera del establecimiento” (Punto
5) y el cuidado del material de la institucién, ya que considera

que “incurre en falta grave quien destruye o deteriora el mobi-

ya que se constituye en una marca de pertenencia a una comuni=
dad d|stmta especial, que busca preservarla formucnon educa-
tiva en un marco de socializacién entre iguales. En estos casos
los reglamentos interpelan a los alumnos desde la pretensién de

: liario o-material escolar” (Punto 7). Un punto llamativo es el que
ce referencia a que “la circulacién de panfletos partidarios

estd terminantemente prohibida dentro de la escuela” (Punto 4).

al uso de determinado color de ropa. Son este tipo de institu- Esta medida pareceria ser manifiestamente contraria a la inten-

ciones las que plantean en sus acuerdos can'mayor precisién lo cion de propiciar la conformacion de centros de estudiantes en

que los-alumnos deben ser y-lo que la institucion pretende que las instituciones y sitda'la “politica” como cuestién que atafie a

sean. Por lo gengral establecen un cédigo detallado sobre la os adultos (cabria preguntarse como se con5|derar|c1 la circula-

ntre estas escuelas y sus alumnos respecto/as de otrasy, por-
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"ubicada en la localidad de Campana, si bien los docentes y di-
rectivos “hacian referencia a la existencia de un acuerdo que se

4

estilo e incluyeron la estructura propuesta por entes provincia-
les. Este tipo de reglamentos se caracteriza por incorporar, entre
fas pautas que regulan, aquellas cuestiones que denominamos
neo- transgresiones (Litichever et al., 2008). €n los documentos

cién en la escuela de listas, folletos o afiches de los sindicatos
docentes, actividad absolutamente legitimada por el derecho
a agremidacién de los docentes y habitu@l.en las instituciones)

Por (itimo, también existen casos en los que ninguno de los
actores educativos tenfa demasiado en claro qué cuestiones
regulaba el reglamento. Por ejemplo, en una escuela técnica

ue mtegran esta tlpologla se hace referencia a las cuestiones
radicionalmente reguludcxs por la escuela: la vestimenta, la asis-
‘tencia, la puntualidad, el cuidado de los materiales, el sistema-de
‘evaluacién. Pero, a la vez, se especifican cuestiones vinculadas
‘alos “miedos” delos docentes y autoridades de la institucién
n relacién con Ia poblut:ién a la que atienden En este sentido

i
i
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_precisar cudles eran las normas mdés exigidas. Al ser consuftados

" vigencia de un conjunto de medidas que debfan cumplir y cuyd

~Asimismo, apelando a su experiencia cotidiana, mencionabat
“situaciones en las cuales alguna autoridad docente o el preceptol

distribuiaal iniciar las clases™ nadie contaba-con-una-copia-del
mismo. De todas formas, durante el tiempo que pasamos en la
escuela realizando-el trabajo de campo, un integrante del equip
de investigacién obtuvo una copia del “Reglamentc” —gracias a
un alumno que facilitd su cuaderno—. De ese modo descubrimos
que aquello que se denominaba “Reglamento” era en reulldad el
régimen de asistencia y puntualidad de los alumnos.

En'muchas escuelds hallamos que los estudiantes no podian

hachiller de gestién piblica de la ciudad de La Plata: “/ngresar
on arma blanca o de fuego al establecimiento”; “Ingresar con
bebidas alcohélicas o sustancias alucinégenas”; “Falsificacién
/o destruccién de documentos (boletines, cuadernos de comuni-
aciones, libretas de calificaciones, etc.)”; “Sustraccién o robo
gelémentbs de otros alumnos, délpersonal o de la escuela”. La
sobre la existencia de un acuerdo de convivencia sefialaban d
tematicas novedosas y, tiempo atrds inimaginables de ocurrir
nla escuelu—drogas portacidn de armas, bebidas alcohollcas
aI5|ﬁcuc10nes robos, actos de corrupcidn, etc.— indica la pre-

informacién estaba pegada en el cuaderno de comunicaciones;
donde se especificaban las cuestiones relativas a la vestimenta’

. . . o s s . . [
el horario —que, como vimos, remitfan al régimen de asistencia= uncién por parte de los actores institucionales de que, en un

omento u otro, ocurrirdn. Entre las faltas que imaginan como
‘ bIes de ser cometidas por los alumnos se dejan traslucir no

les [lamaban la atencién. Estas eran de las mds variadas, desde la olos temores de los adultos, sino también una mirada espe-

instancias donde tenfan “hora libre” por la ausencia de algin do
cente, u'guurduban en algdn lugar de la escuela, hasta el moment
del ingreso y Ia salida’(en algunos casos con peleas en la esquin
dela munzuna donde se encuentra situada la eséuela), los recre
o diferencias enitre lo que ocurria durante la hora de talleroe

ffica sobre los jévenes? (Litichever y Nifiez, 2009).

9.'Ante el surgimiento en los dltimos tiempos del miedo como problema
ial en si mismo, Gabrie! Kessler (2006) sefiala el lugar que cumple en la
'gulacion de la vida local, ocupando el espatio que antes desempefiaba la

el aula con las otras materias. a% anizacién fabril como principio regulador. Para el autor, el temor compar-

£n ségunda instancia, encontramos la presencia de acuerdoss
que denominamos reglamentos en contexto porque renovaron sus

 regula horarios de entrada y salida del hogar, determina algunos cami-
5, lleva a evitar otros, genera limites mfranqueubles Una funcion similar
umple-el temor de los adultosa los jévenes en la institucién escolar:

icorporacion en la letra de un reglamento escolar de una serie.
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. Mdchaao! Nifiez, Rolddn y Stagno, 2008) este andlisis genera

_diariamente.®®

donde mas que hacer hincapié en las cuestiones a regular s

~ objetivo de favorecer la convivencia democrdtica, el rechazo a
la discriminacién, la defensa de los derechos y el cumplimien-
~ to'de los deberes por parte de los estudiantes, el cuidado de

* 30. €l reglamento.de esta escuela menciona de forma general, sin detallar, la

" pero no cansignadas por éscrito &ii el dcuerdo.

L]
e loé miembros de la comunidad (Litichevery otros, 2008). Las
sismas se fundamentan en la intencion de desarrollar valcir(?.s
relacién con'la conformacion de una sociedad demoFr.atl—
, al respeto de las diferencias individuales y se proplcm. e!
-pr.endizuje en las maneras de vincularse con los otros. Quiza
-diferencia mds notoria entre este tipo de reglamentos y los
tf‘bs; es que prescriben como sujetos de la norrr?? a todos los
tores institucionq'les delineando pautas de uccno.n tCll’.ltO para
5 alumnos como"bé‘ra sus familias, el personal directivo, do-

€n algunos casos también encontramos que, en sus dig
nésticos, los reglamentos incorporan una caracterizacién |
contexto en el que se encuentra inmersa la escuela, aunque-¢
muchos casos se refiere a la violencia y la desocupacidn. P
prevenir ambas, se prﬁmueve’ laintegraciény la inclusién sociq
tarea que pareceria competir casi exclusivamente a la escuel;
Sin embargo, tal como planteamos en otro trabajo (Liticheve

cente y auxiliar.

. Tal como mencionamos anteriormente, en algunos casos las
es.cu'elas institiiyen “Consejos de Aula” en jurisdiccilones como
Neﬁquén, encontramos también acuerdos dulicos, mientras que

que permite situar a'la escuela y a su poblacién en un contex
to especifico, no parece relacionarse con’la definicién de |
normas que se proponen en el acuerdo. Al contrario, tal com
sostuvimos en dicho texto, en muchas ocasiones hallamos ung?
falta de conexidn entre lo que plantea el documento y las s
tuaciones que realmente afronta e intenta resolver la escuel

n otras instituciones nos topamaos con afiches que menciona-
ban los “acuerdos” a los que habian liegado ulumn'os y docen-
5, COMo ocurrié en un estublecimientp plblico situado en el
artido de Ensenada.® Podemos ver que en estos casos alumnos
Finalmente, también hallamos “modelos de reglamentos?” docentes establecen un listado de cuestiones que ayudan a
réestablecer y a consolidar pardmetros compartidos acerca de
pretenden incorporar en el texto los derechos de los jévenes, d
visibilidad al conflicto o contemplar la necesidad de respeto re
ciprocoy la no discriminacién entre los actores educativos, po
fo que podria ser caracterizado como un modelo de derechos. €
este dltimo caso, las normas de convivencia suelen destacar el

uerdo qyue establece lo posible y lo prohibido en el aula, mas
lid de la materia y el profesor que la dicte. Mientras que en o’;ro
aso son acuerdos especificos por materia.

0s actores y por construir normas que regilen a todos por
gﬁal.. £n este sentido, las normas se prescriben con el fin de
la limpieza y del estado de las instalaciones, la promocién de
una relacién prolifica con el conocimiento y la libre expresidn

S

s el caso una escuela técnica de gestién piblica ubif:udu en le interior
de la provincia de Neuguén. En el proyecto de cunvwe'nc.ta se estipulan los'
Temas a acordar dentra del aula en el contrato pedagoglco.con cada pgofe.
usar gorra en el aula, tomar mate, elegir en?re'dlferentes opciones de tra |a_/o,
es‘ELchar miisica y comer, entre otras”: £n el reglamento de ista escuela se
é)iplicita, en relacion a la puntualidad, que los/as ql.umnos deinen Ilegatrvti
drario” y que los/as docentes “no deben/no pueden llegar ta.rde'. y seesta

leceii las medidas disciplinarias en-rélacion con las trasgresiones. -

necesidad de respetar aspectos relacionados con la “presentacién personal”.
Este nivel de indeterminacién no se condice con las frecuentes llamadas de
aténcidn de Jos preceptores, dacentes y directivos a-los.alumnos respecto al
uso de gorras y éqmisetus de’fltbol, cuestiones muy exigidas y sancionadas;

o que deberfa ocurrir en las escuelas. £n un caso se tratadeun

_Se trata de reglamentos de convivencia que se preocupan -
or establecer claramente los derechosy deberes de los dis-
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Spensediary aprender” y que ante la aparicion de conflictos pue-
Jeaitilizarse instancias a nivel dulico, como el Consejo de Aula.
mayor mst;tucnonahdad favorece la visibilidad de algunas
jones que atafien a los jovenes —ciertamente presentados
Jugarde “lntegrantes” del colegio y no como sujetos con
bndas espectﬁcas— .ala vez que dificulta o podria dificultar
00: ibilidad de i incorporar otras cuestiones o promover cambios
SIoé modos de orgunlzucnon cimentados a lo largo del tiempo.

macién de una sociedad democrdtica y con el respeto
diferencias individuales, propiciando el aprendizaje en |
neras de vincularse con los otros. A su vez, la relacién cog?
conocimiento preserva una centralldad que ha ido perdie
en otras instituciones.
- Cuando entrevistamos a los y Ias;ovenes que estudiania ese caso, fos: alumnos manifestaron valorar el Consejo de Aula
este "tlpo de escuelas, la gran mayoria sefialé’ que habia pas ffio- eSpQCIO para resolver situaciones conflictivas propias de

75

‘ternas a las voluntades y compromisos de los integrantes

a curso, sefialaron que conocian el contenido del acuerdo,
0 tamblen ‘plantearon criticas en relacién con su cardcter
AQtICO “en tanto no se le suelen realizar adecuaciones y los
ydiantes no fueron consultados para su elaboracion; proba-
mente debido a que es un documento que cuenta con mayor
igiiedad que los de las otras instituciones.

racion del acuerdo de convivencia. £n-estas instituciones ex
la intencidn, de acuerdo cori lo manifestado por directivi

sefiala que se pretende que oriente el aprendizgje, entendiei i )
3. “Es el respeto, estipido”: sobre el respeto

en el did a dia escolar

que tanto “la convivencia escolar como la construccidn di
ciudadania no pueden ser-entendidas como imposiciones:

Tal como sefialamos en la introduccidn, otra de las cuestio-
que ha.cobrado mayor prepanderancia en la institucion es.—
ar a-partirde los cambios en las normativas sobre convivencia
la idea de “respeto”. La escuela, en tanto espacio donde los
tintos mundos juveniles se encuentran, se transformé desde
relativa masificacion en uno de los escenarios principales en

colectivo social”. Asimismo, en sus pautas se especifica qué
promueven las instancias de didlogo con los alumnos y los db=
centes y se presentan algunos valores reconociéndolos “cont
positivos y necesarios en la convivencia escolar: el respeto;
solidaridad, la responsabilidad, el compafierismo, la acepta
cidn de las diferencias y el compromiso”. R A

También podemos situar aqui aciterdos que parecerfan s¢ #1105 que ellos y ellas conviven y, por lo tanto, en un territorio Ju-
prototipicos de los ex colegios nacionales.donde se suele aludi;
de manérg genérica a los ‘iintegrarites del colegio” sin efectud
distinciones entre los actores escolares. €s posible suponer g :
esto implica una intencién por desarrollar un sentido de perte -ante los demds —mds alld d‘er_lsi‘dleho atributo es efectivamente
nencia a la iris‘titucién'que busca que los estudiantes se apr ' .
plen de la misma, al tiempo que lnternullzun las reglas de juego:
existentes. Estos documentos suelen hacer mencién al “derech
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<er también una exigencia de los alumnos, una demanda
percibido por otros—, y encubrir y/o controlar la informacig

dirige principalmente a criticar el trato que muchos do-
el momento del encuentro con extrafios.

fa d'ispensun tanto como un latiguillo que utilizan en sus
€n la escuela, el concepto de respeto pareceria ser' -
modin, (til para describir diversas situaciones: convéni
tanto para denunciar Ia'de'sfachqte’z de los alumnos como p
legitimar su exigencia por parte de los jévenes. Es, pues,
demanda de los adultos, una cuestién que los reglamentg
cbnvh?encia‘ pretenden regular (como el respeto a los simk
los patrios) y también un reclamo por parte de los jévenes q
cuestiona implicitamente la relacién asimétrica entre docent
y alumnos —que excede ampliamente el dmbito del conocimief
para manifestarse en las situaciones cotidianas— tanto como
intento por inscribir las relaciones con sus pares en un plarto’
mayor igualdad. i

Ala par de ld creciente denuncia de algunos sectores acerc:
de “falta de respeto a a autoridad” o de la ausencia de contr
sobre las formas de vestir, hablar o comportarse de los jévene
el respeto adquirié otros significados en las representaciones’j
veniles sobre el mismo, las cuales confrontan con la manerq’

¢ianes con.sus compaiferos.

-Irﬁ'bieh, (',q"ii'é”es'el respeto? Si nos atenemos ala defi-
el Diccionario de la Real Academia Espafiola el respeto
in fespetusz.atencién, consideracién) implica, en su pri-
acepcion, veneracién, acatamiento que se hace a g!guien.
embiénpuede entenderse como miramiento, considera(:l?ln, de-
g, asi como en la cuarta definicion surge la relacion con
do, ya que el respeto también puede ser concebido coro

chard Sennett, en su libro &l respeto. Sobre la dignidad del
50 br'e.en un-mundo de desigualdad, prefiere profundizar en el
ter vincular del mismo. Al respecto sefiala que el respeto se
‘de “un comportamiento expresivo. Esto quiere decir que tra-
los demds con respeto no es algo que simplemente ocurra sin
ni siquiera con la mejor voluntad del mundo; transmitir res- .
to-es encontrar las palabras y los gestos que permitan al otro
4io sentirlo, sino sentirlo con conviceién” (Sennett, 2003:213)
en.este sentido, plantea que la faita de respeto puede sertan
iente como un insulto, al tiempo que nos impide el reconoci-
iento del otro, al que‘ no vemos como un ser humano integral®
presencia importa. Sennett encuentra en'la conciencia de
néceSidad_mutua el lugar del reconocimiento. Entonces, no es
o'réconocer al otro, sino reconacer la relacién que se estable-
entre ambos. La reciprocidad, plantea, es el fundamento del

32. En Estigma. La identidad deteriorada, Erving Gof’fmun.(VZ,O(]é) analiza gf
proceso de interaccién que se produce entre personas con atributos negativ
. ¥ aquellos considerados normales. Al diferenciar entre individuos desacre
- ditados —los poseedores de un atributo desacreditador que es percibido p
los.demds=-y los’ desacreditables —cuando el atributo no es percibido por|
demds~— describe el }nanéjo de la informacién (en el caso de individuos de
.acreditables) y el munejo de la tensién.(para los individuos desacreditados)

que implica estar con otros. De todos modos, tal como fo plantea el auto
todos los individuos tienen un defecto aculto, ya que el estereotipa que sirve:
© para medir la normalidad es dificil de igualar: “Por ejemplo, segiin el consenso
general, en Estados Uﬁidos, el tnico hombre que no tiene que avergonzarse d
- nada es un joven casado, padre de familia, blanco, urbano, nortefio, hetero
- - sexual, protestante, que recibié educacién sup'ériof,_tiene un buen empleo
. aspecto, pesoy altura adecuados y un reciente triunfo en‘deportes” (G,of_fmu’n,j

- © 2006:150). ' ST T

espeto mutuo.

; Por su parte, Danilo Martuccelli propone observar las formas
oricretas de pedido de respeto como parte de regimenes de in-
raccién, lo que permite desentrafiar los matices que adqui’evr'e‘;
n cada contexto en particular la preocupacién por el honor. De
euerdo con su lectura, éste debe ser p_reserquq,. en parte por-
ue es efecto de la posicién del individuo y el respeto debido
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" |a escuela secundaria busca establecer un régimen de intera

-una trama que circunseribe los términos de lo posible y, de est

L,
principio de gestacion de la desigualdad, mientras que en otros
-actlia como un-modo de afirmar diversas formas de igualdad
ntre los individuos. Una vez situados en dicho trazado, cada
no/a de ellos/as busca instalar como modos legitimos de ganar
espeto a ‘aquéllos_por’ fos que quisiera ser reconocido/a. €n ese
lano se ponen en juego miltiples modos en que se considera que
ino/a puede ganar respeto, pero sélo algunos —que por lo gene-
al se hallan en co'(is.on'ancia con los climas escolares y con las
dentidadesjuven'ilés proscriptas y promovidas/aceptadas en la
titucioni—son considerados como modos vuhdos de obtenerlo

a otros deriva de la posicion que el mdlvtduo tiene dentro dg
un universo jerdrquico (Martuccelli, 2007). No es novedad g qu

cién entre adultos y jévenes que ratifica la asimetria de poder ej
beneficio de los primeros.Dichas relaciones se sostienen sobre

modo, establece un marco que regula las conductas que debe
seguirse. Por ejemplo, la alta valoracién que obtienenenlae

" de los mds jévenes es una muestra para el docente del respet

_ lITlpllCltO a la jerarqufa social.

) (1998) % |q referencia al respeto puede ser en algunos casos

- las 0bl|gac1ones morales de los mismos. €n su ‘estudio,Vidal encuentrae
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n cada comunidad escolar. ’

La misma puja por definir los atributos legitimos para ganar
peto permite leer los nuevos ejes de diferenciacién vigentes
ntre los jovenes. Por lo general, la apelacién a la nocién de res-
to permite convertir un atributo desacreditable en otro po-
ivo. Por ejemplo, si un joven vardn es desacreditado por sus
ompafieros y/o los docentes por su dificultad para expresarse,
scard instaurar como formas legitimas de obtener respeto
os modos de vinculacién como el uso de la fvuer‘za, o una joven

cuela determinadas actitudes-de los alumnos —como el andar
los modales, la forma de vestir o dé hablar— no sélo son dtile
para contrastarlos con aquellos comportumlentos consideradg
lncorrectos smo ‘que contribuyen a sostener un orden jerarqui
zado, en'tanto se trata de las.mismas actitudes que fos adul
buscan desplegur en el dmbito escolar; su repeticidn por part

Para los jévenes que estudian en las escuelas secundari
la apelacién a la nocién de respeto parecerfa ser (til a finde
cribir las relaciones entre ellos y con los adultos en un nueve:
gimen de interaccion en el que se legitiman algunas conducta
se busca inhibir otras. De un modo similar al que lo plantea V|d

debilidad de uno y otra en un dmbito puede traducirse como
t_cﬂeza apelando al intento por realzar o inhibir determinado

fespeto —y de modo extensible a la mejor forma de ganarlo u
nerlo— a partir de las cualidades que considera que podra
rollar de manera mds satisfactoria.

33. Enun trubujo reullzudo en la favela que: denomma “Brasilia Teimosa’
Recife, Brasil, Domlmque Vidal (1998) sefiala-que los sujetos se piensan
como miembros de colectivos especificos (la familig, los vecinos, los |
gos) que como parte de colectivos mayores que refieren a mstltucxone. de|
Estado y, por lo tanto, rigen sus comportamientos catidianos de acuerd

os vecinas de “Brasilia Teimosa” respetar a otro consiste en no sefialar
érioridad y en valorizar [os aspectos de su identidad que le son mds
ables de acuerdo con los pardmetros que rigen las interacciones barria-
er un padre de familia responsabl€; un vecino servicial o un trabajador
:ado—. De acuerdo con sus hallazgos, Vidal sefiala que la denuncia de la

de respeto” en las relaciones saciales es la expresién.de la fragilidad
zo$ocial. . i ’

discursos de los habltuntes de la favela una nocién de respeto que no.pue
de confundirse con la del honor que Bourdieuy Pitt-Rivers destacaron
proplu de las soc&edudes medlterraneas €1 qutor muestra que los conﬂ
entre vecinos por la “fajta de respeto” son conseciiencia de las dificaltade
de construccién de la identidad personal en un mundo moderno e ind
antes que de.la observacion de un cédigo de comportamiento impera
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i
uda a lo que aqui denominaremos cuestiones estrateglcas

_ ) mo el acercarse al grupo de mds poder, estando a la moda o
En este apartado presentaremos los resultados de ung cerse amigo de [os chicos mds populares de la escuela?

I andlisis de los datos muestra la disimil importancia otor-
Aireé-u'si como de ius entrevistus y grupos focales reulizados en cada escuela a la “solidaridad”, “la reciprocidad”, “el
de la fuerza” y'*las cuestiones estratégicas”, configurando

tar los datos a mvel general, ya que permlten entrever alg ‘files institucionales diferentes que repercuten en el modo en
diferencias de género en la manera de pensar el “respeto” los jovenes experlmentcm lo politico. A partir del trabajo de
luego dar cuenta de dos casos particulares que ocurrieron en po hallamos gie existen diferencias de género en la valo-

tltucmnes de dlstmtas caructerlstlcus tanto porsu modaliddg én que los jévenes hacen de los atributos considerados ne-
irios para “ganar el respeto”. Por ejemplo, una opcién como
se presentcm paru poder reﬂeXIonur acerca de la tnCIdenc ndo solidario con los demds” es un aspecto mds valorado por
jarones que por las mujeres. La solidaridad aparenta ser un
{or masculino, que remite a un universo de significados edifi-

. Una de las cuestiones sobre las que nos interesaba explg do sobre pl‘lnCIPIOS que anudan a los sujetos de un modo que
se vinculaba a conocer cémo consideran los alumnos (iu rmita creer que se puede contar con el otro. Tan s6lo a modo
“se gana el respeto” en la escuela media. Con la intenci ipbtesis que requiere de comprobucnon a través de nuevas in-
indagar en este aspecto les presentamos preguntas en un stigaciones, quisiéramos sefialar que consideramos que ambas
cuesta donde ofreciamos una serie de opciones cerradas stiones —la solidaridad y el compafierismo—tal vez se deben
de las cuales las personas encuestadas podian sefialar has
alternativas; luégo complementamos el andlisis con entrey, deportivds grupules asf como a que ellos cuentan con una legi-
en profundidad.

Sobre la base de los primeros resultados agrupamagilas formar grupalidades con cierta autonomia de la regulacion

Riliar, barrial, y por parte de instituciones como el Estadoy

midad social mds alta que la de ellas para salir con amigos y

respuestas en tres grandes nicleos: la capacidad de i impo)
por la fuerza —cuando los jévenes consideran que por suusG; Igleslas

haciéndose valer generan respeto del otro—; en segundo | ga simismo, ellos parecerian estimar mds un valor como el
las capacidades personales (siendo solidario, buen compafie nafierismo,* mientras que las mujeres aprecian aquellas
respetando a otros) Y, por ultlmo Ic1 conﬁanza orlentuda | tuestiones que hacen al respeto de la particularidad. Efectiva-
nte, las mujeres, mds que los varones, consideran que unase
con mas poder) Sin embargo esta formu de agruparlos sus; 1a ¢l respeto “respetando a otros”, més alld de cémo sea esa

sona, la.que involucra una dimensién de reciprocidad, sin par

£n el momento del uncllsls es necesario diferenciar umbos atributos —ser
lidario” y ser “buen compafero”—, ya que el primero no es s para Ios)ovenes

podemos con5|derar una forma de’ entablur relacxones md trinseco a la condicion de compafierismo.

‘madyor presenciu de varones que de mujeres en actividades,

81
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ello tener : »
que enmascararse y construir una imagen de lo que u

no es. Esta : . :
atirentar }manerg en que se manifiesta el respeto pareceria em
ar el signi 50 : : o ;
conel o significado otorgado por las personas encuestadas
ue M .
queenfatiza Richard Sennett, al que hicimos referencig

unas paginas mds arriba.

Al.mismo tiempo, si bien el némero d
l:mismo tiempo, si bien el niimero de respuestas es menor;

parecerian ser i fmi ‘
ecerian ser conscientes de los limites que tiene la autentic

-dad, ya que al;
u ' ' '
» yaquealgunas de las mujeres encuestadas destacan que es

preciso “es : :
. tar a la moda” para-ser respetada. Estas diferencias
ro permi fi muj
oo p r;ﬂ‘;ep sefialar que varones y mujeres parecen regir-
oralida s, asi di .
es contrastantes, asignando diferente ponde-

racién a e ®
los modqs de “ganar” respeto.

3.1%n la calle me pelearia”

-‘ gestl;g:zcaube[lic:;quesllamar_emos Q es de la.modalidad técnica, de
Baenos A (Hoyr_ e t'ancu_en_tra situada en un distrito del Gran ;
i perf i |enCIo Varela), gue hasta los afios setenta tuvo
o ‘quuno: ci{.en la uctualfdad el paisaje combina'la pre-
o gn'estq o e.e’sos espamclls con ngntamientos populo-
6 00 bebfon Si&_uil‘;)n_nos Ilqmo la atencidn que dos opciones:
reron e vt 0 2 evalnt‘es'Eﬁ las otras instituciones obtu-
4 so porcentajes significativos. Nos referimos ala - :

0 Cién 1383 - .
ope o siendo auténtico/como uno es” y al item “por la fuerza”
&l respeto ap i vi hose: '
citens S peto aparece asi vinculado ala posesign de aguante
1tegoria que . 2 S -
tegoria que fue estudiada por los trabajos que‘indagaron en el

mundo del Fithal o -
undo del fitbol y en el rock chabén (Alabarces, 1996, 2000; Se~.

mdn, 2006; Garri :
e qtr,'g, Gurrlga.‘Zucql,_ZDOY_), Ahora bien, asi como el aguante
‘ ibuto que inviste de respeto a quien lo posee, esta cir-

cunstancia no i i i
5 no implica necesariamente su uso, sino que es mds

bien'lq il g "
posibilidad latente de suuso y/o el ponocimiento de los

otros acerca de
a : : .
e dela peArfona fo'que hace que ese o esa joven sea

ocurridas

~ 38. Son sumament

) .
etado/a.® €n la entrevista que mantuvimos con Carlos, uno
ESP ) .

e los jovenes varones que estudia en esta escuela, establecio
a nitida diferencia entre un afuera y un adentro escolar,* dtil
ra distinguir entre dos formas de actuar ante otros:

“Gj estds en ld:':c‘alley hay un problema me pelearia, pero porque
enlacallees ‘d‘ivst.into, porque en la calle casi todos estdn re locos,
sinote defen_dés...en-la escuela no podés hacer eso”. (Entrevista
alumno, escueld técnica piblica, Florencio Varela, prov. de Buenos

Aires)

- Sus palaBros, asf como la escasa presencia de situaciones de
iolencia® entre los jovenes en la institucién, permiten aventurar
ue muchos de ellos confian en obtener respeto.por la posibili-
ad de amenaza de su puesta en acto —obtenido en situaciones
en el pasado—que debido a su uso concreto. Sure-

————
35, €l atributo del aguante va acompafiado por otros. Garriga Zucal (2007)

enciona brevemerite {as palabras de sus entrevistades, que otorgan impor-

tancia al prestigio ganado por distribuir bienes y dinero 0 seguir al grupo.en

los consumos de alcohal y drogas ilegalizadas, tanto como el uso de la fuerza.
36. Resulta pertinente aquila conceptualizacion propuesta-por Kantor (2007)

n relacién con pensar en un-afuera/adentro que permita ensayosy construc-
jones que el sqdentro” escolar obturg, subestima o desconoce y, de este

modo, promover nuevos estilos asi como otras formas de relgcion con elco-
nocimiento y de establecer los vinculos. . _
7. De mds estds decir o problemdtico que es definir qué es violencia, cues-

“¢i6n para fa que remito a los trabajos de Garriga Zucal (2007) y de Gabriel

Noel (2008). :
e sugerentes para el andlisis de estas cuestiones las ideas

»pluhteudus por Sennett (2002) sabre los rales que asumen Jas personas en el
encuentro con extrafios. De acuerdo con el autor, enun medio de extrafios no
se cuenta con la experiencia de conocer las acciones que las otras personas
hubiesen realizado en el pasado por esta razén, la creencia en lo que el otro
dice depende de ia manera en qué™se comporte, segin las conversaciones,
gestos, movimientos y vestimentas, dentro de la situdcion misma” (Sennett,
2_Q02:97). Sennett lo grafica apelando al ejemplo del didlogo de dos pérsonus

que se encuentran y en el cual una le cuenta a la otra.que “estd deprimida”,
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de jévenesy adolescentes sostiene que, grosso modo, es posiklg

- sentimiento que el otro sélo creerd si el extrafio “actiia el sentimients
- depresién”(Sennett, 2002:97). €n muchos casos, en las escuelas como en tan
- tos otros espacios, fos jévenes “actdan” a través de la vestimenta que us

" que entre sus elementos supone el pasible “uso de la fuerza”, aunque &

- dicha relacién como un aspecto que poslblhtu trans!tar experlencms ‘escolare

«
saday aquelios vinculos que se despliegan enuna relacion
' erfa
fanza quese desarrolla en el tiempoy en las que parec
ec

|ecer el “buen trato”.

lato permite también entrever que mcorporo en su conduyct

“reglas de juego” escolares para evitar “problemas” y sg;
cionado por las autoridades. €n la confrontacién entre lq
lidad barrial y la escolar se |mpone la segunda, Iogrundo quETS

jovenes “se adapten” a la lnstltucmn para evitar ser sefialy
como “peligrosos”.

ilas cuestlones estrateglcas

w° te
conjunto de estudiantes eligié las opciones “acercdndo

po de mds poder" westando a la moda” y “haciéndose ami-

: er
ue en un prim

/Js:los chicos mdsiconocidos”. Mds alld de q p y
rr; nto las pensamos como categorias independientes, a

0

0
del trabajo de campo preferimos agruparlas en un mism
i6n es que —si bien por razones diferentes— todas

o

Una linea de‘aproximacién innovadora para comprende
cuestién es la que plantean las investigaciones de Pablo Dj
(2010) y Mdria Aleu (2012). €n el primer caso se'trata de los
llazgos de su tesis doctoral sobre los discursos y experienciq
las violencias por parte de jovenes.en escuelas medias de la
dad de Buenos Aires. Di Leo muestra que emergen sentidos sg
las violencias entre compafieros en las cuales el “mirar mal” e
expresién cotidiana mds presente. En el caso de Aleu, su trgh
busca comprender los vinculos emocionales de respeto qu
tramdn en la ensefianza no formal que se ofrece a jévenes y
lescentes escolarizados.® La autora, incorporando la perspe

cuesti
n a una accién calculada, que ‘busca obtener determinado

groia partir de ajustar el comportamiento en una direccion. D,IE;
gjé fue denominado “cuestiones estratégicas”, prectsamend
eimplica la confianza de la persona en que si s€ actda de
+do con la estrategia trazada —que puede ser acercurdse ul
e tienen poder, lograr ser parte de un grupo adoptando e
‘estético o buscar amistades entre los que a su vez cuenten
i mayor nimero de relaciones—, se obtiene el respetol

a escuela donde mayor porcentaje de preferencias logrd
opcnon es un establecimiento de gestion piblica dznje elacsl:
ian hijos/as de las capas profesionales de la sociedad p de
, seguidg.por una institucién de gestién privada con més

ta afios de presencia en la localidad. &s preciso entonces -
ar atencién a las caracteristicas especificas de esta lns—I
cion, a finde reunir elementos que permitan comprender e
ié de esta diferencia. Se trata de una escuela donde las
ciones inter-generacionales se presentan de formu mds ho-

&
encontrar dos formas en que se forjan y sostienen los vinculg

la violencia fisica, como respuesta a una identidad mascul

el lenguaje que utilizan o sus movimientos corporules una pose “violen

fo se materialice. ~ -
39. Esta cuestidn remite a la importancia en el tipo de vinculos que se cong
truyen en la escuela, como aspecto que permite sostener el proceso-de €5
colarizacién, cuestién que pareceria encontrarse mds presente en forma
escolares novedosos. Marmna Nobile (2011), en'su tesis de maestria ace
de las vinculos que desphegcm alumnos y docentes de las Escuelas de Reiil
greso de fa c1udod de Buenos Aires, enfatiza en lo§ asfiectos emocionales d

ntal en comparacidn con otras instituciones, a partir de re—I
on‘ocerse tanto docentes como alumnos como pertenecientes a
blto universitario. Asimismo, los jévenes estan diferenciados
e.acuerdo con sus estilos. Tal como lo comentaba una de las
ntrevistadas, en su escuela conviven cﬁstlntos grupos: gy

gratificantes.

85




LA POLITICA EN LA ESCUELA | capituio 2

s qutoridades escolares. Sin ser tan visibles, detr%ls
del respeto se ponen en juego distintas valoracio-
parte de adultos y jévenes y de los varones y
jeres. Las relaciones entre jovenesy adultos parecerfan
garse en un espacio de interaccién donde tiene lugar una
‘que involucra miltiples modos en que se considera que
uede.ganu'r respeto, pero sdlo algunos son considera-
vdlidos de obtenerlo en cada comunidad escolar.
s, existe una concordancia de moralidades; en
nfrontan, en tantas situaciones mds se

de la
jocion
| mismo por

"“Por ahi por estilos, qué se yo, los estilos que eligié -
Ios’ lugares donde se mueven, viste, a.dénde sale los s C:
: mfmca que escucha, el humor que tienen... hay de todoa .
elige de todo” (entrevistq ulurhna, bachillerato pablic _p.Of
La Plata, Provincia de Buenos Aires). R
g5:imodos:
& gunos caso
‘moralidades que co

i Z‘l‘ hay de todo” que sefiala la entrevistada tiene up[j
ay de todo en un contexto social similar, donde la mqyl

-0mfl'a'ﬁfé’sﬁ’ci’d’d’e*matices*quefrevelanfnuevosfcontrastes,,,, :

el in Ll - « o . /
greso parcialmente masivo de los jévenes a la escuela medig;

losf,arlumno.-srprovi'enefde*fumilias*d'e*bu’e’n’n’iﬁl"édﬁéﬁiv r
s?,n profesionales, comerciantes o empresarios. £n ung 'AOIY"
.CI'OI’I. que premia la singu]arid}ad.—expresa'du por quienl?:T?fEu
dlsffl,ngue,’ sea por su talento, esfuerzo, habilidades o e i
los'Jov_enes buscan diferenciarse apelando a diversos artiISt
E.n' este caso, pareceria que nos encontrdsemos ante unha "
lidad compartida entre jévenes e institucidn. Las oportunid
de lograr “éxito escolar” parecerian ser directamente prom ' '
nales ala capacidad de desplegar estrategias de diferencFim[' 0
cuanto mayor la concordancia de moralidades entre las pr ac"
tfls‘ c?scolqres ylas actitudes juveniles, mayaores tambiéf] lop
Slbllldade“S. de desarrallar una trayectoria educativa exitocsla
En defmi_tivq, y tal como mencionamos anteriorment %:
acuerdos de convivencia suelen establecer en sus pautas | ej' ‘0
dos correctos e incorrectos en que los>qlumnos deberfan coor: i
tarse. También instituyen los pardmetros para definir si se resp )
.o;m? a los adultps a través de la presentacién de un listcldze ’
accno‘nes yhe.chbs violentos que podrian realizar sus estudiant
que son considerados como “problemas de conducta” Y, con
cuentemente, “una falta de fespeto a la autoridad”. Ah;ru tl)ien

ntes de dcuerdo a si los que apelan al “respeto” son los

es o lohacen las mujeres.’

- Distribucién/asignacién de respeto: comprension,
miedo, argumentacién y admiracién

na vez que conocimos las pefcepciones juveniles sobre “el

ntre pares, quisiéramos abordar la misma cuestion, |

as relaciones intergeneracionales. Mds concre-

: os interesa indagar en la re-

dagar en las caracteristicas

to” e
para pensar |
iente, en las pdginas que siguenn
ion entre alumnos y docentes e in
¢'los primeros demandan a los segundos para “respetarlos”.
: qué manera se encuentra presente el respeto en las relacio-

'que entablan alumnos y docentes? ;A quiénes respetan los

Como fue ampliamente sefialado por varias-investigacio-

es, la escuela media ya no concentra el monopolio de la cul-
ura legitimada. €l auge de las nuevas tecnologfas, la velocidad
¢ circulacion de la informacion, los diferentes tiempos en que
re la vida de las nuevas generaciones afectan fas fun-
icionales delnivel secundario. Sin embargo, el

sfranscur

jones mds trad
debilitamiento del cardcter sagrado de'los saberes que son en-

eficdos y aprendidos en la escueld no lleva a un rechazo por

F’Jose'e, entre sus implicancias mds concretas, la presencia eng
ambito esjcolur de un conjunto de transformaciones culturuléf
prot.ugo.nllzadas por ellos; muchas de sus prdcticas confronta
subrepticiamente con los intentos de regulacion-conductual pé

o




vroe anaseas | oo ctd atento @ los problemas del aula”, lo-que otorga cabal i |m-
ancia a las cualidades personales y a una manera particular
rtablar los vinculos por parte de los adultos. £l respeto mutuo
¢ clave para pensar la convivencia en las escuelas en tanto
J‘de llegar a acuerdos”. De esta manera, parecerfa existir una
fe regla lnformal que propicia la construccion de expecta-

Tusc-comunes que facmtun lu socmhzucmnlnter generacmnal

‘ La realidad en las escuelas donde se desurrollaron ]us in
tigqctones es diversa. €n ellas encontramos que sobresalen
gunas cuestiones que parecerian referir ClJ(lS.C(Il‘ClCtEI’I'Stic.qs-
perfilinstitucional de cada establecimiento, el cual hace pos

la presencia de una forma particular de conceblr las relacio
entre los actores educativos.

trus experiencias educativas—como un espacio con altos
do.s de honzontuhdud y autonomia de los sujetos o, al me-
percibido como tal, por los alumnos. Varios de los alumnos
Ent vistados destacan que “podés hablar con cualquiera” de

4.1 €l respeto por comprensién o dll’ecthOS docentes 0 preceptores Las posnblhdades de un

* Unade lqs razones por las cuales los estudiantes “respve,t

a sus docentes se basa en que éstos los “comprenden”. Dﬁ

el trabajo de campo que realizamos unos afios atrds encont

: ’ | mos que en una escuela bachiller piblica situada en Ensen
provincia de Buenos Aires, cuando entrevistamos a los alumna

colocaban en el centro de la experiencia educativa el uprendlz
dela reIacnon conlos otros

Sen __rmento de pertenenc:u de mayor intensidad. Una de las j-
eneé entrevistadas, Cataling, sefiala que a los docentes y pre-
ptores “les brindds afecto y ellos también; en otros colegios,

asa eso”. Sus palabras resaltan la percepcidn por parte de
gvenes de la escuela de un lugar de proximidad, donde los
fmnos reconocen en los adultos —docentes, preceptores, au-

dres y directivos— personas con las cuales logran conversar

rtamente y plantear problemas.

Los discursos presentados destacan la p051b|l|dad de la
truccién de una comunidad educativa a partir de un modo
ntender el respeto vinculada a la comprensiéon que el otro
da. Una comprensién que, si bien no puede ser letda como
ldad de autonomfia en el sentido de Sennett, difiere tanto de
ontencién como de la compasién, maneras de construir los

ulos con los jévenes a los cuales varias ingtituciones parecen
llama la atencmn la lmportancm asignada @ una matriz vmcula ' ' :

donde el respeto es central como muestra de igualdad. Entre lo
utrlbutos que los- alumnos destacan que debe tener la autond
... -wparaser res_petada se encuentran “porque te escucha” o.porg

berse habituado.
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LA POLITICA EN LA ESCUELA | CAPITULO 2 ;Qué perfil institucional tienen estas escuelas? ;Existe al-

Lguna caracterfstica particular que condicione el tipo de reldcio-
4.2 €l respeto por temor nes que se entablan? Veamos el caso de dos establecimientos

; : clurumente diferentes tanto por la formacion que proveen y su
£n otras escuelas, el contraste es ewdente A contlnuaclo P quep y

| presentaremos el caso de lo que ocurrid en una institucion ubjs royecto institucional como por el nimero y el perfil de sus alum-
cada también en Ensenada, pero en este caso de la modalidad
tecmcu cuyo modelo de gestion es mixto ya que depende de un
~empresa.con muyorltarla partucnpucnon estatal; dentro de cuy

“predio se ubicay los/as alumnos/as asisten'con uniforme si

os. Enelcasode la, escuela de Ensenada, se trata de una insti-
cién creada a mediados del siglo XX, vinculada a una empresa
donde los alumnos realizan las pructlcas profesionales al llegar
a tercer afio. Estas CGruCteI’lStICO.S de pertenencta a la institu-
6n ayudan a constituir una comunidad con rasgos endogdmicos

B

e precePtOFES/GS que caminan como “policias” en una instituci

———milaralas instituciones de gestién privada.. Cuando les cons
tdmos a los/as estudiantes acerca de las relaciones de respet
y autoridad, su discurso referfa a una estructura rigida, apegad;
alos formullsmos que apelaba a |a idea de las “responsabili
dades” que debian asumir los jovenes. Por ejemplo, una delq
alurhnas sefialé’ que la escuela “te va ensefiando responsabilt
Estu idea de las “responsabilidades”

fte si por un lado-permite-un- cuidado-atento delos estudiantes,
por otro obstaculiza la posibilidad de visualizar la necesidad de
..cambioy plantear criticas al interior de la institucion. &n tanto
lg:escuela siempre funciond de la misma manera, y es percibida
como exitosa por los diferentes actores educativos, se naturaliza

~dad”ya “respetar”.
sobre-los derechos parecerla contribuir a configurar un espa
escolar que inhibe, o al menos torna mds dificultosa, la posi
lidad de plantear demandas hacia las autoridades. Durante'la
entrevistadas, varias personas comentaron que en esa instity
cién “hay due tener coraje para hablarle al director”. Sensacion
compartida por, otros compafieros, quienes sefialaban que uI d
rector “le tenés miedo”.

Las palabras de fos jovenes que asisten a esta escuela S
fialan el ingreso de distintos tipos de dlscursos para estruct
las relaciones en la institucién. Légicas diferentes que rigen {05%:
modos de pensar los vinculos, en este caso rélacionadas co
seguridad y la’ penulldad £n instituciones donde “el directo
mete miedo a los docentes tamblen el aprendizaje cotidi
- del ser ciudadano se encuentra signado por diversas situacio
que van desde dquella que genera en los;ovenes la sensa
de que “si te encuentran que no estds en el aula vas preso”;

icién mds jerdrquica. -
Por su parte, en una de las escuelas mds tradicionales de la
tdad de La Plata, dependiente de la universidad homoénima,

d aparecndos durante el proceso militar, uno de los entrevis-
“dos comentaba qite algunos profesores “terminan- siendo unos
0s” y que “los respetas por miedo”. Otro de sus compaiieros,
1fio menor, sefialaba que al docente “tenés que obedecerlo,
‘queda otra”. €l sentido del respeto que se encuentra vigen-
 esta escuela es, de acuerdo con sus palabras, “una idea de
Sfespeto como de poner limites”. Estos mismos jévenes perciben
'Ic1 cotldlaneldad escolar que “los profesores dicen ‘me falta

(e muchas veces “te tratan mal”. Se perfila un espacio es-
t donde a los docentes no se les puede contestar “porque
n.capaces de echarte de la escuela™y en el cual en mds de una

ion la formcx de sancién muta, ya que el docente “no te pone

que “es como una cdrcel, tienen a todos controlados

existencia de relaciones de respeto y autoridad ancladas en fa.

Ha institucién que cuenta con un alto porcentaje de alumnos
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LA POLITICAEN LA ESCUELA | CAPITULO 2 lo respeto”. Varias jévenes destacan que el respeto se obtre-
‘ ‘con argumentos ya que lo Iogran los docentes que tienen
jerdrquica que establece las reglas a cumpliry por qunen
definitiva, tal como sefiala otro de los jévenes que entre

mos, Diego, muchos docentes y directivos:

“Tienen una cosa de superioridad, se creen que no te tien etiene qué .respetur. '
respetar a vos.” (entrevista alumng, bachillerato plblico,
de La Plata, Provincia de Buenos Aires)

A'través de los relatos de alumnos de las dos dltim
_ ecuerdan més, a quienes despliegan en las aulas intentos
: entes y dindmicos para transmitir los conocimientos. Las
catlva y el SIgmﬁcado que asngnamos al respeto. Sefiq »
definitiva la persistencia de una trama relacional autori
cori un dejo de nostalgia por un tiempo de control y de jE¢% na bien con.nosotros”, otros hacen hincapié en los modos

pensar la nocién de autoridad segdn la cual aquellos investigs “sefiarte”, “te da mds tiempo para estudiar” o “no es todo el
de la misma parecen ser sélo los docentes y directivos, s
el principio primordial que la sustenta el cargo que ocup

o formal en su materia”, hasta el caso excepcional en una

buena relacién la respetds”.
n esos docentes, que reinen caracteristicas dlstlntIVQS

4.3 El respeto por argumentacidn
es~_|_ogran respeto por parte de sus alumnos. €s en sus cursos

Llegados a este punto, cabe resaltar algunas difereﬁcta

. . Soe T e “se genera una relacién de aprecio.con el docente” que
género y de clase social que tienen lugar en cuanto a las ¢

que “no dé para hacerle quilombo” o inclusoque los alum- *
e digan entre s “vamos a bancarlo”. Aspecto queilumina
Haicondicion poco considerada en los estudios como lo es el de
que concurren a escuelus de gest|on pnvada o a Instltuclo iconstruccidn de reglas informales y la conformacién de acuer-
R n el interior del aula, indispensables para la transmisién
Uﬂ.ﬂ dlmfinSl?n quese encuen_fcra vinculada a Iqargumentac_v £:co ocimientos. Los jévenes varones provenientes de sectores
Quienes inspiran respeto por cémo hablan o porque explican edios y altos que asisten a colegios estatales y de gestién pri-
Los relatos comienzan a diferenciar el temor de la presenci
lo respeta por la presencia, no impone miedo”. Para ellas
docente, para ser respetado/a, tiene que contar con un ' Ly
dlscurso mlentras otra alumna senala que “si no me con

e respeto hacia nosotros” o-*cuando es reciproco”, desta-

ela de una profesora, “la de lengua, que al llevarte bieny ..

' ademds de la tipica frase respecto a que respetan a quien
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LA POLITICA EN LA ESCUELA | CAPITULO 2 enuna: definicién particular sobre qué se supone que es una , 95

_ gn “justa” y cudl representa “una injusticia”, mds alld de
dimension en la cual la admiracién por o que hace el doce &
vital para lograr el respeto por parte de los alumnos.

- Para finalizar, quisiéramos hacer referencia al disg
uno de los entrevistados, en el que establecia una disting
entre respeto y-miedo. Sus palabras representan una opi
dad para reflexionar sobre los significados que adultos y jov
otérgan a ambos conceptos:

escripto por la ley. Asimismo, es preciso contemplar que los
ios de justicia no operdn “en abstracto”, sino que fo ha-
ntro de una matriz pohtlco ~cultural (Kessler 2007).% Esto
que las opcmnes a las cuales los sujetos pueden upelar

principio a ser considerado en determinada situacién son
gidas, ya quesblo estdn disponibles aquellas considera-

@ gltlmus enla cultura politica local. Si quisiéramos dar un
(

=0 us podnumos incluso plantear la hipdtesis de que a nivel
[ !

“ Ira

un-
€l respeto-es distinto-al miedo-Ast. -alprofesorque-le tenga s vmstltucmn los-principiosson consecuencia de la conj

do no hago las pruebas, me la llevo, no quiero saber md
(entrevnsta alumfo, buchlllercxto piiblico, ciudad de La Plat;
vincia de Buenos Aires)

¢ aquellos promovidos por el sistema educativo, las carac-
cas de la cultura politica focal y también de las practicas

el institucional.
purtlr del andlisis de sus respuestas, es posnb|e sefialar que

Ese dejar la carq, el cuerpo presente, pero estar dii
esta pequefia muestra de resistencia, que generalmente
como apatia, puevde”ser reinterpretada a partir de sus palg
Mds que hacer hincapié en la supuesta abulia o falta de i
de las nuevas generaciones tanto como en la “crisis de'a
dad” por la que atravesaria la escuela media, su discurs
da nuevos indicios para reflexionar en torno a los desafio
enfrenta la institucién escolar para incorporar las expect:
de los jovenes.

as y losjovenes que pc1rt|<:1paron de las investigaciones
ionadas, existen, al menos, tres tipos de injusticias, las
s se encuentran presentes con diferente validacién en sus
Histiursos, de acuerdo con los ejes de diferenciacion menciona-
resentadas aquf de manera esquemdtica, las temdticas
s personas entrevistadas mds sefialaron se organizan en
a las siguientes cuestiones:

) Percepcidn de injusticias vinculadas a las condiciones de la t
“infraestructura escolar

) Percepcion de que fas normas no son lguqliturlas

5. Sobre la percepcidn de injusticias en el éspucio escala ) Injusticias que se deben a la no intervencién docente (ante
‘ - o ' , ' situaciones de discriminacién, evaluacién, etc. )

Para finalizar, abordaremos el estudio de las ideas s0

“justicia” y la “injusticia” de las situaciones escolares qL[é

ciben losylas estudiantes. Si bien los reglamentos de cariv

cia, asf como otras normativas, funcionan como referenciafdia

definir cudndo una situacién es justa y el'modo “correct

. resolverla=y en este sentido son-marcos dejusticia que eng

“ .- . ‘aquienes allf son nombrados—, los actores educatjvos ta

briel Kessler (2007) ha sido pionera en la Argentina en introducir en las
igaciones problematizaciones v vmculudcxs a este nivel de andlisis de la
a, aunque en su caso lo hace a partir def estudio del modo de distribu-
rivilegiada por las personas ante casos hipotéticos y na reales, haciendo
en las culturas politicas nacionales dentro de las que operan.
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“Me parece justo para reclamar por lo de los techos, porque cuan-
. _do estd lloviendo cae agua ahi... y a veces no podés venir a la
€ primer tipo de injusticias se encuentrad presente may scuela por los techos. Y los pastos, cuando jugds al voley todas
mente en escuelas’a las que concurren jovenes de sectores '

‘pulares. En este tipo de instituciones, el estudiantado perc

as pelotas tienen... porque los pdstos son re crecidos” (entrevis-
u,g'lumna, bachillerato pLib“CO, ciudad de La Plata, Provincia de
que las condiciones de la infraestructura de'su establecimie Buenos Aires). ' '
son inferiores en comparacién con otras escuelas. Posnbleme '
la cxpancnon de este tipo de percepciones se vincule al | lngres
de una manera de pensar la “seguridad” por parte de.fos y Ig
jovenes, iftimamente relacionada a sus experiencias cotidiang
Desde los sucesos de Cromagnon, es una cuestion que cobra

portancia dentro del dmbito escolary pareceria ser una temadt

La sensacion de vivir una situacién injusta por el hecho de
diar en un establecimiento de condiciones edilicias preca-
activa en su discurso la denuncia, y establece una relacién
tectamente proporcional entre esta circunstancia y la legiti-
ad que tendria-un reclamo sobre la cuestién. En tanto y en
que los interpela.”
€n una entrevista en una escuela publlca de la periferia deig
ciudad platense, una joven sefialaba respecto de su instituci

nto las condiciones son peores que en otras escuelas, es
mo reclamar sobre estas temdticas. Su experiencia en la
tela contribuye a organizar la cosmovisidn del mundo y el tipo
_ greivindicaciones consideradas legitimas.

“Lq estructura asi de la escuela QSfd bien, pero medio que se’ége En'sintonfa con esta sensacidn, también hallamos en algunas

(...) s injusto que la'escuela sea tan simple, tan chiquita. tuciones un sentido de justicia retributiva, es decir, la pre-

otros colegios que son mds grandes. No pido dos o tres pisos p a de un criterio, bastante extendido, acerca de que quien
que llame mds la atencién” (entrevista alumna, bachillerato

blico, ciudad de La Plata, Provincia de Buenos Aires).

pe o arruina el mobiliario-escolar debe arreglarlo. Los testi-
ios de dosjévenes de escuelas diferentes muestran la soste-

;0ué relacidn tiene la percepcidn de esta injusticia co
posibilidad de denuncia de las desigualdades? En este caso
joven establece una correlacion entre la situacién injustay lal
gitimidud de un reclamo. Segin sus palabras:
» i rompe algo, que lo pague. Rompe, paga. Siempre es la regla.

(Alumno, escuela técnica piblica, Campana, Prov. de Buenos Aires)

ds justa?

n'sf, lo que estaban haciendo acd, que se rompieron cosas de la

motorlzo los reclamos politicos de tos alumnos docentes y pudres

iezd gue nosotros, como has visto en la escuela, lapintamos todos*

salumnos, los salones, y después si.quieres pasar por los salones _

o
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LA POLITICA EN LA ESCUELA | CAPITULO 2 0 les ponen media falta cuando llegan tarde”, “los preceptores-

ggan d la hora que quieren y a nosotros nos reclaman que lle-

estdn todos pintados, los pizarrones... 0 sea, si algo se hace os tarde”. También surgen quejas histdricas en torno a que

después en una semana o en dos semands, se flama a una jornad ; profesores fumany nosotros no podemos”.
de limpieza, les avisan a los padres para que fgs alumnos arreglgna .Las sensaciones dlﬁeren notablemente de acuerdo con las-

aquello que rompieron. acterfsticds de, cada institucion. Si bien se trata, por lo ge-

(Alumno, bachillerato puvbllco cnudud de Lu Plata, Prov. de Bil trdl,“de situaciones de diferencias entre docentes y alumnos,

nosAires) "blen existen refereicias en los relatos de los y las estudian-

n torno a una aplieacion de medidas distinta entre ellos y

el segundo tlpo de 5|tuacmnes lnjustus que perCIben I

_,'s Las mismas pueden deberse a las sanciones que se aplican,

- una instancia escrita como un acuerdo de convivencia o posl

“conductas de ambos— como en las diferencias entre los alum_

los jovenes se reIucnonun con la sensacion de que las normas
no son (gualltartas cuestlon que aparece en todas las es¢
lds, mds aild del estrato socio- econdmico al que pertene;
sus estudiantes. Esta percepcmn es notable particularment i
el momento de la:“aplicacién de medidas”, aspecto que s :
englobar tres cuestiones: la percepcitn de que son desm
das/desproporuonadus/lncoherentes —es decir que ex15te
“notoria diferencia entre lo que se pregona, sea respalda

er5|dad de La Plata hullamos un notorio mcremento de las

ie mds estudian”, a la vez que no logran imponerse en otras
iones como durante “la evaluacién, ya que hay pibes que
ian” o en el momento de cerrar “el promedio”.
n embargo, mds alld de estos casos, la muyorla de las si-
palabra de la autoridad enunciadora y lo que efectivamen ones refieren al momento de la “sancién”. Alasy los j6-
resuelve— .en segundo lugar, la sensacion de que existen'd! -entrevistados les parece injusta tanto la ausencia de
rencias en el trato y qué algunos alumnos tienen perlIeglos s‘pondenc'iu entre la transgresion efectuada y la sancion
escuela y, finalmente, los estudiantes perciben que las me
no iguales para todos. Como es posible apreciar, la categop
“aplicacion de medidas” que construimos a posteriori conc
- demandas disimiles, pero que presentan como rasgo comunig
percepcnon de que la ley no es igual para todos.
Para ellos. y ellas, esta desigualdad en el trato se exp
tanto en las diferencias existentes entre docentes y alumn

_ decir, la ausencia de un marco comdn dEJUStICICL para regu rla

fite de acuerdo con su situacién familiar o al marcador so-
ue. fq escuela le asignd.Como es posible apreciar en el relato
Presentamos a continuacién, esta percepcion de injusticia

aplicacién de medidas” no implica necesariamente un
B Lerdo con la sancién sufrida, pero sfla apreciacién de que
n se tendria que haber aplicado a otra persona.

¥ cudl fue la dltima amonestacidn que te pusieron?
que hacen algunos referentes de autoridad. unes pasado. Porque mi compafiero habfa probado una plan-
~ En cuanto a la primera cuestion, varios de los encues huela para hacer el truba}o [.=Ty yo le dije algo... que a ellale
mencnonun ung sensumon de distancia con los docente ace falta una buena raja y me escuchd el profesor y me puso una

rectlvos que se expresa de diversas maneras: “a los prof

dda como que a algunos alumnos les dispensen un trato”

también, como-el caso-de una- escuela dependientedela

amonestacidn. Perazyo tenia razén en lo que le decia porque vive
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regular los cuerpos juveniles en situaciones que excede;

- ciudad de Buenos Aires destaca que en su institucidn, |

i

molestando. ¥ bueno, pero si a veces te cansa porg

todo y te lo devuelven, pero no me gusta a mi que mgigE

que ocurren en su interior, pretendiendo obturar la
- cando mis cosas.

iuvenil en beneficio del proceso de construccion del

limno.*%..

elativo a la segunda cuestidn, los relatos hacen re-

¢Y te parecié justa la amonestacion? -+
Si. Porque dije una cosa que no tenia que decir, perg |
poner algo al pibe por sacarme las cosas tambjén

tanto a regulaciones que afectan dnicamente a las
(Alumna, escuela técnica publica, Campana, Prov. de By

gmo a ungimanera desigual de actuar ante las trans-

La discrecionalidad en la aplicacién de las medig
ganizan las interacciones entre los actores 'escolares es
da porlasy los jévenes en situaciones escolares tant
aspectos cotidianos de su circulacién por la institucig
rededores. De acuerdo con sus relatos, la mirada doce

‘del establecimiento) les parece injusta, ya que mientras

- L . : _ : ds alld
cio dulico o que implican la posibilidad de tener que sistir a la escuela con esa prenda, los varones, m

se en la escuela luego del horario de finalizacién de |

A . ‘ o, L . i itbol o las
Por ejemplo, una alumna de la escuela de gestion priv, fonla normativa vigente —como las camisetas de fitbo

idas—, concurren a clases.como les place. A pesar de esta -

. . . : , ., eali s dispo-
consideradas “muy graves” se relacionan con el temg én, la gran mayorfa de las jévenes naturalizan las disp

forme. £n este caso, la amenaza de una sancién que i
tener que asistir a la escuela en horario extra escolar p
var a que no se busque transgredir la norma sobre la ves

es de un modo tal que en sus discursos construyen dife-
e esjuétiﬁcaciones que permitan transitar de la mejor manera
e-dichas regulaciones: : .

P: “;Cudles o qué tipo de sanciones son [gs que mds se aplica

“;Qué te parece esa norma (la exigencia del uso del guardapol-
esta escuela?.

. iusto?
alas miujeres) a vos, te parece que es justo!

‘€& “detention, que es venir mds temprano... 0 quedarse m

Pero eso por cosas no muy graves. Ahora, hay uno que si es|

e tema remite a la distincién tan bien explorada por Mclaren (1995)
et uniforme. Si no te pusiste la remera, la camisa adentro, VERTZR

a forma en la cual los jovenes se relacionan cuando se encuentrtlln en
, ’ l . : 1 i i Y tensiones
schades, pero no sé de nadie que haya venido, no sé. ¥ su ado de la esquina” y el “estado del estudiante”. Tal vez estas

, . . . ; icién juvenil ha logrado ingresar de
cuando es algo mds grave, el otro dia a una chica le pusie an a que en la actualidad la conqunjuvlenl o 50 existegn distin-
o, 4 i instituciones, porlo quey
que le mintié a...(NOMBRE DEL DIRECTOR) pero por una tar nanera mu;e);tendlia en Iusdm;tm_” yel “C’lf?_lerﬂ" escolar. La escuela se ve
o . P . tan nitidas entre el “ade z i ’ NN
. . » e X i
hablqt_raldo la corbatay la agarr6”. (Ent_rewsta)alumna, bg TI sada y ya no puede obligar a sus alumnos a dejar ufugrg suvc‘ondlc.:lon c%e.
rato de gestién privada, ciudad de Buenos Aires)- g i 4

|ll

-

Ven”; sus sensibilidades y-experiencias.
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.
Las reglas parecen tornarse mds rigidas para las mujeres
_ scando su “recato”; distincién en la apariencia por género
A: Si, porque tienen razén, porque dicen que las chicas venfan; ' ya se encontraba presente en los inicios del sistema educa-
escotadas, y esas cosas, y a la escuela se viene a estudiar. % Asimismo, los testimonios que presentamos permiten ob-

bien'si querés tener amigos... pero para venir asi de escotad ar cdmo estos aspectos que afectan intimamente los modos
escuela... me parece bien. ' jerse dnte |os demds y, por tanto, las estetmasmvemles se
E: ;¥ que le exijan e[guardapo/vo alas mUJeresy no a los hom vierten en una’ demanda que articula el reclamo de fos jove-

' : - logrando que &n-el caso de los guardapolvos la regulacién

vmo_diﬁcada. :

que te parece? -

A: Y si... porque los hombres quedan ridiculos con guardap

(Risds). Pareceiian doctores, aparte cada vez vienen mds grar

porque repiten tanto que vienen mds grandes acd... (Risas)”: ;Alguna norma que te parezca injusta, que vosveas queno deberia

trevista alumna, bachiflerato pdblico, ciudad de La Plata, Pl ser asi?

de Buenos Aires) LNormus |nJustas7 Tampoco hay normas injustas porque es igual
para todos, igual tanto como para profesores, las normas que hay
Enla sntuacuon descrita, las autorldadeSJustlﬁcan e

_ para profesores, para alumnos, se hacen mayormente respetar.
del guardapolvo para las mujeres sobre la base de la supu

Habla una norma que el Centro de Estudiantes luchd y la sacé,

ta seduccidn que sus cuerpos ejercen. Pera cabe pregunta que era las mujeres de guardapolvo, y los varones venian vestidos

;de qué hay que cuidarse?, ;quién intenta seducir a quién como querian y las mujeres de guardapolvo.
;S

Si. & Centro de Estudluntes planted esta problemdtica, que querfa,

control ejercido sobre las mujeres no evita que algunas alu
perciban que los docentes les faltan el respeto con mirada

civas. Estas percepciones también son compartidas por algu laigualdad para todos, y se cambid esta norma.

autoridades. Por ejemplo, la directora de una escuela técn Todos con guardapolvo...

de gestién plblica de la zona sur del Gran Buenos Aires afi No, no. Ahora venimos todos sin guardapolvo. Se sacé el guar-

haber presenciado acercamientos “llamativos” entre alum dapolvo.

y profesores. 6}’ qué dicen los chicos de eso, de esas normas, de ese cambio,

A A orejemplo?
“Se daba mds esto de las chicas aprobadas y los varones n '
comentarios as{ subidos de tono de chicas, chicas con actitu
que uno ve provocativas hacia profesores, y profesores con cie

acercamiento que vos ves llamativo hacia alumnas. Esto e hés Dussel (2003), en su andlisis de la historia de los guardapolvos, des-

no hay nada escrito, no hay denuncia, no hay nada, pero yo que quien fuera postulado como uno de los inventores de los guarda-

podido observar porque eran mis propios alumnos, lo podia v os blancos, Pizzurna, justificaba la necesidad de regular fa apariencia de

p ujeres con mds celo, ya que por su-debilidad de cardcter y su tendencia
car alli”. (Entrevista directora, escuela técnica publlca FIor / yaquepe y den
. superficialidad podian caer en tentaciones mds que |ds hombres. £f uso

Vurelq Prov. de Buenos Atres)

 guardapolvo era entences “para garuntlzur sudecenciay pudor (Dussel
03:15). » C o

s
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Estaban todos muy agradecidos, las chicas agrudemdas porque

conla ropq es una manera que te expresds también, te ven como

* 505 vos, digamos, a través de la vestimenta.
(Alumno bachillerato piblico, Suludlllo Prov. de Buenos Aires)

€sta Gltima cuestion, sumamente parudojlca se nos pre-
senta como una oportunidad para leer desde otros clivajes las
supuestas “transformucnones” en el dmbito éscolar en-cuanto
a cuestiones tradicionales como la regulacién de la vestimenta
de los alumnos. Tal como sefialamos en el primer eapitulo, en los
dltimos tiempos, el incremento de la matticula de la escuela se-
cundaria posibilité el ingreso, de manera dispar, de un sinnime-

‘rode estéticas juveniles, acompafiado de un discurso de mayor |
- aceptacién en el vestuario permitido. De un modo simultdneo,

fa contracara o, mejor dicho, la cuestién paraddjica es que el
ablandamiento de las normas implica en muchas ocasiones una
mayor exigencia sobre la ropa que lucen las mujeres.

~ Finalmente, otra de las sensaciones de injusticia que los jo-
venes experimentan durante su paso por la escuela refiere alano
intervencion docente (por ejemplo ante situaciones de discrimi-

“nacién o cuando alguien se “copia "). Los alumfos mencionaron

que les parece injusto “que los profesores no hagan nada cuando
alguien se burla de una persona”, a la vez que padecen formas de
plantear la autoridad rigidas: “que los profesores sean estrictos,

aqutoritarios”. Por su parte, en las escuelas a las que concurren
jovenes de los sectores medios y altos, los sentimientas de in-

justicia parecerian expresarse orientados hacia la demanda de

lntervencmn docente en el momento dulico. Un alumno destacaba
que le parecia injusto “que los profesores no hagan nada cuando
estamos en clase y suenan los celulares”, mientras que otros se-
nalun como situaciones |nJustc15 “que molesten al que. estudm ,

“Ia cllscrlmlnaczon porque no te gusta [o que ald mayorla "0 por

tenerpoca plata

«
Para concluir este apartado, queremos destacar una cues-

tién con la que nos topamos en una investigacion reciente. €n
2010 realizamos una encuesta a estudiantes de 2° y 5° afio de
cuatro escuelas de gestion piblica ubicadas en distintas loca-

~lidades de la provincia de Buenos Aires. Lo llamativo fue que al

preguntarles por la existencia de situaciones injustas en sus es-
cuelas un 15% dé los encuestados eligid la opcién: “Ninguna”.
€s cierto que tal vez el alto porcentaje de respuestas que obtuvo
dicha opcién puédan deberse a ciertas dificultades atribuibles al
disefio metodolégico, que impidieron a los encuestados encon-
trar, en pocos segundos, algdn aspecto que les pareciera injusto.
Asimismo, también es plausible plantear otra lectura, mds vin-
culada a cierto agrado de los jovenes por el hecho de estar en la
escuela. En este punto es posible hallar puntos en comin con lo
que mostraron otros trabajos en relacion con cierta satisfaccion
de los estudiarites con lo que pasa en sus escuelas (Dussel, Bri-
to y Nlifiez, 2007), incluso en momentos de extendida sensacién
de “ausencia” de sentido de la escolarizacién. Cabria pensar la
primacia dg otros sentidos y una confianza en la escolarizacion
que lIevq a que, para muchos/as, el paso por la institucién sea
mds agradable de lo que suele creerse. Para muchos/as jovenes,
el'sentirse “parte” por haber contribuido en proyectos que mejo-
raron la infraestructura escolar o por ser consultados en el mo-
mento de la elaboracion del acuerdo de convivencia parecerian

convertirse en aspectos que hacen que su paso, por la escuela sea
mucho mds ameno.

6. Nuevos ejes de andlisis de la experiencia escolar juvenil:
sobre la justicia y el respeto

Tal como es posible apreciar luego de la descripcion de estos

modelogde acuerdds de convivencia, la disparidad es notoria.

Este primer hallazgo podrfu implicar gue las escuelas gozdn de

mayar autonomia para definir sus regulaciones, en intima rela-
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cién con el contextoy las situaciones gue enfrentan. 5in embargo,
o _lejos de eso, hallumos que mds bien favorece la discrecionali-

; " dad. Cada institucin, a pesar.en muchos casos de la vigencia de
normativas provinciales que especifican las caracteristicas que '

deberian tener los acuerdos, plasma en

- ' por lo general, son las y los jévenes qui

concretas en la experiencia escolar de
cia con el tipo de institucion-en la que

dos los/as actores establece una nuev

cién ciudadana que se busca fomenta
_alumno que.ya de par sies asimétri

diferentes. Algunas probablemente se encuentren en sintonia con

3 |as preocupaciones que creen que deben abordar ~las viseras o
e **’*f"’***'gorrosf,—Ia—dis_érimi-nuciéh, la cuestién académica—; aunque llama
‘ la atencién que no establezcan en todos los casos ritidamente
los derechos de los jovenes. £n segundo lugar, observamos que,

lacién, a pesar de que varias de las cuestiones que se les exigen
. : ~“remiten en realidad a problemdticas que podrian considerarse dé
v R . la escuelaen su conjunto. Si bien es posible destacar que lasy los
estudiantes perciben injusticias més o menos similares, podremos
observar que sus grddo.s de involucramiento en la redaccién del
_ documento asf como de conocimiento de la informaciony, en gr
do notorio, el tipo de trato que les dispensari los adultos y si ést
se encueritrarcontemplados en los acuerdos, muestra modos d
ferentes de establecer los vinculos en la escuela secundaria. &st
aspectos redundan en construcciones de la ciudadania, enide
sobre la ley, la iguaidud'y la justicia que poseen ensefianzas muy:

En ultguno‘s.cds'os, la.ausencia de criterios conocidos por
: a desigualdad enel acc

a la informacién que delimita las posibilidades de ejerciciod
. derechos por'parte de cada uno de ellos. Esta produccion escol

de la desigualdad en una instancia q
muestra la incidencia de la accion educativa en ¢l tipo de for

de este trabajo discutir—, se suman diferencias manifiestd

. . . . *
cuanto a la existencia y al conocimiento de las normativas. Se

trata no sélo de una suerte de desacople entre las normas y la
resolucién cotidiana de los conflictos —que desdibuja el lugar
de la ley en la escuela—, sino principalmente de diferencias en lo

_ que Fraser denomina “paridad en la participacién” (2011). Para
de;irlo en otras 'p_’;qlabras, estamos ante situaciones en las que
las diferencias, al ser consideradas injustas por las y los jovenes
se convierten en q'esiguuldade_s (Therborn, 2004). ,
En relaci6én con el “respeto”, los datos que presentamos
muestran que, para las y los jévenes, existen diferentes formas

el documento cuestiones

terpretarlo por género y de acuerdo con el tipo de institucion a
la que asisten—tanto por el perfil institucional y el clima escolar
como por los modos de ser joven y de ser adulto que alli predo‘mi—
nen—. Las mgjeres hacen hincapié en la demanda de respeto por
‘reciprocidad y’en la posibilidad de ser como una es, sin necesi-
‘dad de adaptarse a los gustos de “otros”, mientras que para los
varones su apelacion involucra una dimensién mds grupal, que
remite a la solidaridad y ef compafierismo. Esta divisoria e;1 sus
'gpcione§ podrl'q referir tanto a un afdn de mayor consideracion
como a la reproduccion de una matriz que delimjta una serie de
omportamientos esperados/fomentados y otros vedados para
unas y otros. Al analizar los datos por escuela hallamos que los
.4orr‘1_ponentesvde la cendicign de compafiero descansan sobre
‘uestiones que no necesariamente involucran la soliduriduci

0 que mds bien pueden estar guiados por ef‘procesd de iden-,

ficacidn con el par.

enes son sujetos de regu-

cadajoven; en consonafl
estudien.

Las respuestas de los jévenes otorgan también una gran
o . .

portancia a “la reciprocidad”, como sinénimo del respeto,

unque este significado fue sefialado mds por las mujeres y en

ue a priori podrianos
tegrada, con énfasis en la construccion de vinculos inter-ge-

._eracmnukles sin por ello desctidar el aprendizaje. Por su parte
.7 w . rd . '
opcidn “por cuestiones estratégicas” fue mencionada en es-
ablecimientos homogéneos en cuanto al perfil de su matricula

' 3

r. En una relacién docef
ca—y que no es inten

de obtenerel respeto, expresadas-en una manera distintadein- - -

stituciones que se caracterizan por construir una comunidad
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pero que premian la singularidad. Finalmente, la percepcién de

-que “usar la fuerza” puede ser un modo de hacerse respetar fue -

mencionada por estudiantes en entornos territoriales donde su
uso pareceria legitimado en el contexto barrial. €n todos los ca-
sos, las caracteristicas del establecxmlento contribuyen a deli-
nearuna u otra actitud.

A lo largo de este capftulo también nos preguntamos por los
atributos que los alumnos exigen a sus docentes para “respetar-
los”. Tal como mostramos; en algunas instituciones hallamos la
persistencia de una idea del respeto basada casi éxclusivamente
en el miedo, lo.cual peligrosamente remarca la desigualdad. Sin
embargo, a través del andlisis de las experiencias escolares fue

" posible observar que los/as alumnos/as entablan relaciones es-

tratégicas con los adultos, a través de las cuales invisten de res-
peto al otro. Este punto sugiere la necesidad de prestar atencién
a la emergencia de significados del respeto, que son diferen-
tes de acuerdo con las maneras en las que los jovenes transitan

" -su experiencia escolar. Lo dicho no implica que los alumnos se

“i2a

respeten todos entre sf, 0 que efectivamente respeten sin mds
la autoridad, pero permite tomar distancia de los andlisis que
desde miradas esencialistas intentan comprender lo que ocurre

" en las escuelas a partir del sefialamiento de las caracteristicas

intrinsecas a un grupo en particular. €l comprender las actitu-
des de Ios;ovenes enfacando el andlisis en aquello que piensan

_y sienten respecto del trato que les dispensan los adultos en la

escuela brinda una perspectiva mds amplia‘para pensar la tan

‘mentada “falta de respeto”, al inscribirla en un nuevo régimen

de interaccion generacional donde unos y otros ponen en;uego
diferentes significados sobre el respeto; en algunos casos coin-

cidentes —por lo que facilitan el encuentro entre generaciones—,

en tantos otros se produce.una lucha por los significados del

¢oncepto que incrementa las distancias entre jévenes y adultos..

Ll

Tan cierto como que la juventud contempordnea transita la
escolarizacién secundaria desde cosmovisiones sustentadas en
pardmetros que descreen de cualquier tipo de obediencia su-
puestamente natural a la autoridad por el mero hecho de pre-
tender encarnarla 16 es que se mueven por el dmbito escolar
tanteando las I{rhites, buscando la figura adulta como referen-
ciade contencié‘h, del saber, del cuidado, de la distribucion de
favoritismos y prémios o del amor, entre tantas otras actitudes
posibles. i :

Por dltimo, en relacién con la percepcidn de la “justicia”
intentamos demostrar que, mds alld de la construccion de una
comunidad educativa sustentada en determinadas reglas, las
personas que la componen “ponen en juego” en la vida cotidiana
sus principios de justicia, cuestién por lo general poco explici-
tada en los estudios sobre juventud y escuela. Tal como propone
Dubet (2006), el andlisis de las injusticias sociales supone que
las mismas se establecen en la articulacidn de las desigualda-
des objetivas y de los principios de justicia que definen que tal
situacion y determinada conducta son definidas como injustas.

Las diferencias en el trato que los y las estudiantes dicen
sentir son palpables en uno de los momentos donde la institu-
cién escolar concentra con mayor vigor la capacidad para ca-
tegorizar a sus alumnos: la sancion. A los jévenes entrevistados
les pareee injusta tanto la ausencia de correspondencia entre la
transgresion efectuada y la sancion otorgada como que a algu-
nos alumnos se les dispense un trato diferente. Finalmente, los
testimonios de los jévenes muestran que, en muchaos casos, in-
corporaron no sélo el conocimiento de las normativas, sino cierta
idea sobre la convivencia que difiere de las posturas mds expul-
sivas. Son varios los fragmentos de entrevistas donde propician
como solucién ante algunas situaciones la concrecion de instan-
cias de reflexién, el didlogo y un trato igualitario. Posiblemente
en ellos las nuevas normativds encuentren un terreno mds fértil
para propiciar cambios en las interacciones. Por el éontrario, las
reformas parecenhallar més obstdculos en los “modos. de hacer”
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de algunos docentes, solidificados en fas instituciones, que im-~

“pregnan la labor cotidiana.

. Se trata de un terreno en el que adn es preciso continuar

_ ndagundo 'y las cuestiones que aqui presentamos deben ser

leidas méds como tendencias que como dmgnostlcos definitivos.
£l estudio.de los sentimientos de los jévenes sobre la justicia
enla escueld permite incorporar nuevas dimensiones de andlisis
para lndugar en los vinculos que se construyen en las escuelas.

En sus palabras hallamos tanto la.denuncia de la desigualdad

en el trato debido a criterios de clase social, género, por el perfil
institucional o cuestiones morales tanto como su afdn por que el
espacio educativo recupere su pretensién igualitaria.

Repertorios de accidn
politica juvenil en la
escuela secundaria

1. Jévenes y politica: nuevas y
viejas perspectivas de andlisis

En la ciudad de Buenos Aires, en los ltimos meses de 2010, las
imdgenes de jovenes estudiantes participando activamente en

. el espacio pablico reclamando mejoras edilicias en sus escuelas

catapultaron al primer plano de las noticias la difusién de estos

‘hechos. Episodios similares ocurrieron en Cérdoba, con amplia
'repercusmn enlos medios de prensay, de manera menos visible,

en Neuquen y Santa Cruz.

Un par de afios después, en 2012v,,s‘ucedier0n nuevas tomas
de escuelas"en fa.capital del pais. En ambas ocasiones, los suce-
50 fueron abordados con perplejidad por gran parte de grupos
socmles Las “tomas”* de 2010y 2012, asi como las moviliza-

vc10r_1es que se sucedieron particularmente en ese ltimo afio,

contrastaba con la supuesta “apatia” de la juventud, motiva-

" ron.iguales dosis'de apoyos y de criticas aunque poca reflexién
- que intentase desentrafiar las caracteristicas que asume la re-

ldcién juventud(es) —politica— escuela secundaria en-el mundo

44. La toma de escuelas implicé su ocupacidn por parte de los alumnos, en
dlgumos casos sin-permitir el dictado de clases. - - . .. - .. o

y
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contempordneo. La sorpresa®® implicé el extrafiamiento ante ef’
~sujeto juvenil, razén por la cual las posturas ante el fenémeno’

se organizaron, de manera esquemdtica, en dos tipos de discur.

sos. De este modo, se saludd el cardcter transgresor y rebelde de’

jévenes “inherentemente” transformadores de la realidad, o se

los califico de “vagos” que harian mejor en 'interesarse sélo por

estudiar sin plantear reclamos “politicos”.
Probabtemente pocos estudios hayan leido con tanta cgude—

2a las transformaciones del contexto social y su impacto en sus
posibilidades de agencia juvenil como el trabajo-de Rossana Re—‘ _
ngl”O (2000), donde discute ef modo en que nuestras sociedades

conciben la democracua yla ciudadania. La autora se muestra
particularmente interesada en explorur en si efectivamente se
configura un actor politico a través de un conjunto de prdcticds

culturales cuyo sentido no se agota en una Iégica de mercado,
“sino que los jovenes repolitizan la politica desde afuera, sirvién-
dose para ello de los propios simbolos de la llamada sociedad de .

consumo. : : :

- Por su parte, otros estudios discuten no sdlo la idea que se-
fiala el declive de la palitica en las prdcticas culturales de los
jovenes, sino también los discursos que destacan que las nuevas

“ modalidades de participacién se encuentran restringidas a gru-

-pos minoritarios, acotado a ciertas expresiones juveniles que lla-
.man la atencién por su espectacularidad y su exotismo (Aguilera,

. 2008).;La investigacion realizada por el autor en Chile muestra -
que las nuevas modalidades de agrupacion y participacién juvenil -
- exceden los diversos estilos juveniles para hallarse presentes en

gran parte de las prdcticas de la juventud-(Aguilera; 2011).
: Estas nuevas claves de lectura de la contemporaneidad

“juvenil impactaron notablemente en'un conjunto de estudios "

que en la Argentina se interesaron en la-exploracién en dichas

Ll
prdcticas, cuestion que adquirid un lugar preponderante en las
investigaciones. Asf como unos afios atrds se solia caracterizar

a la juventud como apdtica o descreida, a partir de la nueva co-

yuntura cobraron visibilidad aguellos trabajos que, desde tiempo
atrds, habian prestado atencién a las practicas politicas juveni-

les, enfocados por:la busqueda de la “cosa politica” enlas y los
~-jévenes, o de |OJUVEHI| en la politica (Chaves y Nifiez, 2012).* €n

definitiva, para el caso argentino, es posible sostener que exis-
te un desplazamiento en las preocupaciones de la investigacion
sobre juventud, en el que la interrogacién acerca de la partici-
pacién juvenil transita de los estudios sobre las instituciones de
la modernidad hacia la indagacién en las nuevas experiencias
participativas donde fo performativo cobra especial relevancia
(Niiiez y Kropff, 2010).

Estos trabajos iluminan aspectos menos consnderados porla
produccién académica buscando indagar en la forma en que las
y los jévenes aprenden, redefinen y generan prdcticas politicas,
mds alld de sefialar las crecientes condiciones de desigualdad
que transformaron el contexto social en que las mismas tienen

lugar. Al mismo tiempo, intentaron repensar conceptos de fuerte_

contenido moral para las generaciones adultas a la luz del modo
en que los conciben quienes hoy son sefialados —y-se definen—
cbmojévenes es decir, cémo son re-significados por ellos.

Los procesos sociales mencionados, asi como los modos de
representary practicar la politicay la partlctpac:lon en el mundo
contempordneo, tienen notables repercusiones.en las escuelas.
Asi como durante gran parte del siglo XX la institucién asumid

su papel de “formadora de ciudadanos” con el objetivo de pro-

mover una serie de conductas y valores que supuestamente se
ajustaban mejor a lo que la sociedad esperaba en el nuevo siglo,
el ingreso masivo en el espacio escolar de las mds diversas es-

46. Para profundizar el estudio de estus cuestiones remitimos a Chaves y
Néfiez (2012),Bonvillani et al. (2010), Vommaro y chquez (2012) y Krlger

_(2012) S
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téticas juveniles asi como la incorporacidn en la curricula y en

~sus dispositivos del discurso del respeto por la diversidad, posi- -

bilitaron la aparicién.de nuevas temdticas que en otro coritexto

serfan inimaginables. €n este escenario, es posible constatar la

emergencia de formas politicas —que combinan elementos “nue-

vos”y vre;os”—‘” a través de las cualeslas personas jovenes re-
significan y practican la politica y lo politico.

“Aunasi;y ariesgo de dejarnos llevar por lanovedad, es plau-

- = - ~sible afirmar queen'los Gltimos tiempos, probablemente a partir

~ - delamayorvisibilidad de las protestas estudiantiles mediante la

“toma de escuelas”, encontramos un renovado intefés de distin-

tas perspectivas disciplinarias como la historia, la antropologia

- ylasociologia por indagar en el actor “movimiento estudiantil -

securidario”. Por otra parte, la préctica de “tomas de escuelas”
se convirtié en uno.de los repertorios por excelencia a los que
apelan los y las jévenes para expresar sus demandas. Parecerian
formar parte de su-educacién sentimental: por momentos tene-
mos la impresién de que cada joven, al llegar a cuarto o quinto
afio, quiere pasar por la experiencia de tomar su escuela. Sin

.47. &l variado repertorio de formas participativas protagonizadas por los y las

' jévenes nos habla de prdcticas politicas que escapan a un andlisis restringi-
do a la dicotomia entre las farmas adecuadas o normales de participacidn
polltlcu y aquellas alternativas asi como de la vieja y la nueva politica, cate-
gorias que suelen utilizarse pdra el andlisis del escenario politico argentino.
En ambas existen tradiciones, costumbres, modos de dectry de hacer com-
purtldos el énfasis en una deellas dificulta fa comprensién de los fendmenos
‘politicos locales'y su imbricacidn en las practlcas escolares. Lo institucional
es una forma mds de participar, pero que en fos jévenes p|erde la centralidad
que tiene para los adultos. A'su vez, al denominar ciertas prdcticas politicas
como alternativas muchas veces se reafirma la misma normalidad de la ins-
titucional de la que pretende despegarse. Este tipo de abordaje dificulta ia
posibilidad de encontrar en dichas prdcticas elementos compartidos con atros
grupos etarios o tradiciones politicas ciertamente reactualizadas pero no por
ello no transmitidas (Kropff y Nafiez, 2010). :

-
embargo, no todos los estudiantes se ven motivados a participar

del mismo modo de estas acciones. Muchas veces, al iluminar o
acercar la lente para intentar comprender en detalle un tipo de
intervencidn politica olvidamos que dada la heterogeneidad de
formas de'serjov,en',existen multiples maneras a través de las
cuales'la ppll’tiéq se hace presente en la escuela.

Este capitulo busca acercar algunas reflexiones para pensar
en torno a dichds cuestiones, con la intencién de brindar claves
de andlisis qlif’éﬂ-'permitun interpretar y comprender de manera
mds acabada los procesos politicos que tienen fugar en la actua-

- - Jidad-Aligual que lo-hicimos-en capitulos-anteriores; presenta- -

remos distintas situaciones observadas en las instituciones, con
la intencién de que permitan ilustrar los argumentos que aqui
desarrollamos y conocer mds sobre los modos.de participacién
politica en la escuela por parte de las nuevas generaciones.

s preciso explicitar que abordamos una cuestién que suele
despertar los debates mds apasionados. La relacién entre ciu-
dadania y escuela es, pues, un vinculo complejo, ya que por o
general se depositan en la institucién escolar una serie de ex-
pectativas sobre la “formacion de ciudadanos” histéricamente
relacionadas con una conceptualizacién que anuda ciudadanfay
nacion. Esta impronta de la idea de la ciudadania se focaliza en

" la pretensidn prescriptiva donde importa mds la construccién de
una homogeneidad entre quienes “pertenecen” a la nacién que la
pOSIbIIIde de contemplar las diferentes esferas que la compo-
nen. De alli que, tal como sostienen Fischmdn y Hass (2012), en
la mayoria de los programas de educacion predemina una visién
“idealista” sobre la ciudadania, donde ademds se la define sobre
la base de narrativas de pertenencia a nivel nacional limitadas
(Fischman y Hass, 2012).

€l contraposicidn, en las pdginas que siguen entendemos que
la ciudadanfa también es un significante amplio, asociado a otras
palabras clave, ¢omo participacidn, democracia, convivencig,
discipling, qutoridud,' politicidad, entre otras, cuyo sentido las

mismas investigaciones y sus enfoques, as{ como las prdcticas.
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cotidianas de los actores, van cargando, discutiendo y definiendo
(Fuentes y Niifiez, 2012). Sin pretender aqui-desplegar argumentos
favorables o detractores en relacién con el concepto, tan sélo
quisiéramos mencionar que en la actualided las prerrogativas que
los individuos esperan qué su ejercicio otorgue parecerian jugarse
desde otras dimensiones.* A la vez, creemos que es preciso pro-
blematizar qué se entiende por ciudadano en cada momento his-
térico y cudle; son las implicancias de la apeldeidn a dicha nocidn
asi como los sentidos que los sujetos le otorgan; contemplando
que se trata de los grados de pertenencia y reconocimiento y de
luchas conflictivas acerca de quiénes deciden y sobre qué temas
(Jelin, 1998).% Para hablarde ciudadania no basta con mencionar

el reducido catdlogo de derechos y deberes de la modernidad, ,

sino que se trata de eonocer los espacios por los que las juven-
tudes circulan y las prdcticas juveniles asociadas a esos lugares,
‘que son los que hacen posible ser y estar, encontrarse con otros
y otras, tornarse visible ante los demds. Pero es momento ahora
de'cono‘cer mds acerca de los repertorios de accién a los que los
y las jévenes recurren en sus escuelas, a las temdticas que los
interpelan y las demandas que buscan instalar. ;Qué cambios y

48. La ciudadanfa parece adquirir otros significados para los jévenes, su-
"mando una serie de preocupuéiones como el uso del espacio pdblico, el res-
peto-reciprocidad, el uso de la voz, la libertad, el par salud-sexualidad, la
educacién y acceso a la informacién, el mudo laboral, la preacupacién por
el ambiente, la pertenencia nacional, la movilidad, las prdcticas culturales,
_ transformando e incorporando nuevas temdticas a los ejes mds cldsicos.
49. En este punto cabe problematizar que, de acuerdo con lo que sefialan
Butler y Spivak (2008), donde recuperani la }deu de Arendt de que debemos
gobernarnos en comin con aquellos-gon quienes no compartimos ningtin sen-
tido de pertenencia y la negativa a establecer la familiaridad cultural como
la base de una gobernubi!idad'compurtidu es claramente ina leccién que
aprender de sus criticas al-nacionalismo. Asimismo, es. premso considerar
los debates acerca de |u)ust|cm como redlstnbuczon o0 como reconommlento
»'(Fruser 2007) B - B

L

- continuidades existen en los modos en que se comprende, ensefia

y practica la.ciudadania en la escuela secundaria? ;Qué nuevas
formas politicas, silas hubiera, irrumpen en el espacio escolar?
;Cudles son los temas que interpelan a los y las estudiantes?
¢Cudles son las demandas que plantean y cudles los repertorios
de acci6n a los querecurren?

2. Modos dé organizacién estudiantil: del centro de
estudiantes a fos agrupamientos espontdneos

2.1 Los centros de estudiantes

Probablemente una de las preguntas mads desacertadas que
uno pueda incluir en una encuesta a jovenes es si participan en
el centro de estudiantes de su escuela. £s una equivocacién por
diferentes razones. En primer lugar, porque no todos los esta-
blecimientos cuentan con este tipo de organizacién, lo que no
quiere decir que no existan en dichas instituciones reclamos por
parte de los ulﬁmnos. En segundo lugar porque implica presu-
poner qﬁe esa es la manera correcta en que la juventud deberia
participar. Pero fundamentalmente se trata de un error porque
cuando imaginamos la participacién en un centro de estudian-
tes damos por supuesto que esta es permanente, que entraﬁa
un involucramiento total, una identificacién con sus objetivos y
con la ideologia de los partidos y grupos politicos representados.

A pesar de que conociamos estas prevenciones en la encues-
ta que realizamos en la investigacién desarrollada durante 2006

~y-2007; incluimos una pregunta al respecto.® La incorporamos

50. Nos referimos a la investigacidn Intersecciones entre desigualdad y edu-

_ cacién media-un andlisis de las dindmicas de productién y reproduccién de

la desigualdad escolary social ea-cuatro jurisdicciones, realizada en las ju-

risdicciones de Salta, Neuquén, provincia de Buenos Aires y ciudad de Buenos

Aires con la participacion de equipos locales en cada una de ellas, bajo la

coordinuciéndeluFLACSO. SR e B
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porque nos interesaba conocer la percepcidn de los jévenes so-
bre los espacios institucionales existentes en sus escuelas. Si

bien de antemano conociamos si el establecimiento contaba o.

'no con centro de estudiantes,® buscdbamos contrastar las per-
cepciones de los alumnos con lo que efectivamente ocurria en
sus establecimientos, es decir, por ejemplo, si en instituciones
con presencia de esta organizacidn estudiantil los estudiantes no
la reconocian —una sefial de su baja visibilidad— o viceversa, que

- Ios;ovenes manifestaran que existia una instancia de este estilo,

aunque formalmente no recibiera ese nombre —lo que permitia
entrever la presencia de mecanismos de organizdcién que a su
entender cumplian una funcién similar a la de los centros—.

Las diferencias jurisdiccionales son notorias. La ciudad de
‘Buerios Aires y la provincia de Neuquén se destacan del resto,—
_ya que mds de la mitad de los encuestados respondié de manera
_ afirmativa —el 66,3% de los encuestados en el primer caso y el

96,4% en el segundo—. En contraste, en la jurisdiccién Gran La
Plata, soloel 26,6% de los alumnos manifesté que en sus institu-

‘ciones existian centros de estudiantes mientras que Salta obtuvo

el menor porcentaje (17,8%): un abrumador 82,2% de alumnos
resalté que no contaban con esta forma de organizacion estu-

* diantil en sus escuelas. €n todos los casos, tan sélo una de las
- instituciones de la muestra contaba formalmente con dicha ins-
. tunclu

Una-vez establecida esta primera diferenciacion Ies pregun-

tamos a quienes hqblan‘aﬁrmado que en sus escuelas contaban -
- con centro de estudiantes si participaban en él. €1 7,3% del total
~de alumnos encuestados respondié de modo afirmativo, aunque

51. En'cada jurisdiccidn seleccionamos para conformar la muestra al menos
una institucidn de los seis establecimientos considerados. que contara con
centro de estudiantes. A5|m|smo, durante ef trabajo de campo encontramos

también dlferentes tipos de organizaciones de jévenes, como cuerpos de de=
-legados, giupos informales y asambleas.

L]
también en este caso existe una marcada diferencia en la reali-
dad de cada jurisdiccion. La ciudad de Buenos Aires y la provin-
cia de Neuquén son los lugares donde se concentra el porcentaje

B fﬁd?ﬁlt’b’déjévehes que reconoce que participa en el centro de

estudiantes de su escuela —10,8% y 11,1% respectivamente—.
Son ademds. las jurisdicciones en las que la mayoria de los es-
tablecimientos cuenta con este tipo de organizacién politica,
por lo que ambla\s' curvas manifiestan un comportamiento simi-
lar. €l otro extremo estd representado por la provincia de Salta,
donde tan sélo el 0,7% de los alumnos respondié que partici-

“paba en el centro de estudiantes. La jurisdiccién Gran La Plata

muestra valores intermedios, ya que un 5,5% de los consultados
dijo intervenir en este tipa de agrupamiento juvenil. Estos datos
muestran la presencia, extendida de manera difusa a lo largo
de la geografia del pais, de un tipo de organizacion estudiantil
tradicional como lo es el espacio centro de estudiantes. Sin em-
bargo, en la investigacidn también constatamos cambios en los
modos de participacidn juvenil, tanto por las mutaciones en estas
instituciones como por el surgimiento de formas diferentes de

organizacién politica en la escuela.® .

52. Por ejemplo, el equipo de investigacién formado en la ciudad de Buenos
Aires halld cuatro tipos de situaciones con respecto a los centros de estu-
diantes: centros can estructura organizativa consolidada, centros en proceso
de formacién, centros con actividad discontinua (escuela comercial estatal
de clase media baja); y por titimo, escuelas que carecen de centro de estu-
diantes, situacién que se da en los extremos de la pirémide 5ocial (un bachi-
llerato privado clase al que concurren jovenes de clase aitay un bachillerato
estatal al que asisten jévenes de clase baja) (VVAA, 2008). Por su parte, en
la provincia de Neugquén encontramos un panorama bastante similar, ya que
una escuela contaba con un centro de estudiantes consolidado, en otras ins-
tituciones existian cuerpos de delegados que participaba de una organizacidn
de estudiantes del sur de la proyvincig, mientras que en un establecimiento
laico del sector privado existia una instancia similar pero habia dejado de
funcionar. Durante el tiempo que el equipo estuvo en la escuela se hallaba en

proceso de organizacidn.
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L €l “centro de estudiantes” no es un cuerpo extrafio al siste-

A ~ma educativo, sino que esta instancia cuenta con una rica tra--

dicién en la escuela secundaria. €s mds, pedemos sefialdr que
se trata de uno de los elementos principales de la gramdtica
escolar;™ es parte constitutiva de la trama polftica que organiza
las posiciones de los actores en el espacio “escuela”, establece
_nueVasjerdrqufas tanto como las posibilidades de ejercicio de la
voz, €n otras palabras, demarca los limites de lo pensable, la na-
‘turaleza de los derechos de los sujetos y los reclamos legitimados
asf como las desigualdades toleradas. Para decirlo de manera
mds concreta: el centro de estudiantes es la forma en la cual
los estudiantes “deben” participar en la escuela secundaria. €s

el'cual los sujetos se topan al iniciar su experiencia educativa.
Directivos y docentes, mds alld de si apoyan o no su conforma-
cién, conocen cdmo lidiar con los reclamos estudiantiles que se
canalizan de este modo. Los y las jovenes, muchos sin experien-
cia de participacién politica en otros espacios, pueden inscribir

sus narrativas en instancias que funcionan a modo de un mapa
atil para vincularse con la politica. '

53. De acuerdo a Tyack y Cuban (1995) el concepta hace referencia al conjunto
de principios y reglas que rigen a las instituciones. Segdn los autores, la gra-

mética estd conformada por elementos como la organizacidn de los alumnos

" en aulas por edades, las formas de dividir el tiempo yel espacio, la clasifica-
_cién de los saberes que se estudian y el otorgamiento de las certificaciones
que sirven para validar lo que alli se aprende. Si bien estas formas tienen un
sustrato de alta-estabilidad en el tiempo y en el espacio, estableciendo qué
se éntiende por escuela, por buen alumno y buen docente y resiste a buena
parte de los intentos de cambio es importante, tal como destaca Inés Dussel
(2003), analizar la forma cultural escuela en el marco de una experiencia
nacional y local. Asimismo, cabria’incorporar a la definicién la importancia de

" que estdn presentes en dichagramatica?

- una instancia conocida, con tradiciones que se transmiten de
~ generaci6n en generacion, parte del encuadre institucional con

_ considerar los aspectos relativos a la “formacién politica” de los estudiantes

.

La presencia o ausencia de esta instancia implica modos de
transitar la experiencia educativa con notorias disparidades; mds
alld de las expectativas que los y las jévenes tengan sobre cémo
funciona el “centro” o que incluso realicen preferentemente ac-
ciones politicas al margen de dicha institucionalidad, funciona
como urna suerte de mapa organizador de su relacién con la polfti-
ca. En el caso de'que hubiera existido, o que se encuentre vigente,
funciona como _ufm especie de catdlogo disponible de los modos
de participacién.que fue sedimentdndose a lo largo de los afios,
en momentos de auge y decaimiento, pero que siempre “ensefia”
subrepticiamente cémo participar, de qué modo encauzar sus re-
clamos, los repertarios considerados legitimos en el espacio esco-
lar. Brindq, en definitiva, un espacio institucional, que podrd o no
ser aprovechado. Asimismo, permite a muchos y muchas jévenes
vincularse con und instancia preexistente y proveedora tanto de
pertenencia a una comunidad més amplia como de lazos con gene-
raciones precedentes, aspectos ambos dtiles para la construccién
de las identificaciones politicas en la escuela.

Esto no implica desconocer que existen conflictos acerca de
sus modps de intervencidn. Conflictos que se deben a disputas
mds profundas acerca de las funciones del “centro” —que tuvie-
ron lugaralo largo de la historia—, en otros casos acerca de si
se autoriza o no su conformacién, pero, fundumentulmeﬁté, en
reldcidn con cémo es percibida y tramitada la conflictividad en
la escuela, aspecto en el que enfatiza Paola Llinds (2012). Si con-
sideramos un recorte diacrénico, precisamos conocer mds acerca
de las tensiones existentes en otros momentos histdricos en torno
a las “funciones” de los centros. Una cuestién que consideramos
que persiste en el nivel medio es la extensién del temor a las ac-
ciones politicas de los y las jévenes, generalmente conceptuali-
zadas como “conflictivas”. lara Enrique menciona que a inicios
de los afios ochenta, a la vez que se promovieron las prdcticas
participativas de losy las jévenes, se buscé imponer limites a sus
acciones a partir de la persistencia de ciertos temores a los vinci-
los cqn partidos politicos (Enrique, 2010). Por.esos afios también

Lot
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existian diferencias entre los estudiantes sobre el perfil de las ac-
_tividades a'desarrollar. Diferencias en los modos de entender sus
funciones que persisten hasta la actualidad, fundumentalmente
entre quienes buscan orientar la accién hacia aspectos mds “gre-
miales”, hacia actividades culturales/recreativas o més “comba-
tivas” —que incentivan la participacioén en reclamos de distintos

v colectlvos articulando “luchas” y demandas—. Asimismo, a lo
- largode los afios el movimiento estudiantil secundario ha pasado

~ por continuidades y rupturus que ulteruron su fisonomfa (Man=-

zano, 2011). Probablemente esté en IQ cierto Valeria Manzano
(2011) cuando sefiala que las campafias contra el “gatillo fdcil”
y la violencia contra adolescentes y las coordinadoras creadas
‘en defensa de la educacién piblica durante la primera mitad de
los afios noventa lmphcaron una ampliacién de demandas, arti-
culaciones y discursos que se proyectaron hasta la actualidad.
Ahora bien, cabe también considerar los procesos sincroni-
camente e incorporar un punto al debate; los procesos politicos
’ _repercuteh de manera diferente de acuerdo con los contextos,
las culturas politicas locales y las tradiciones de las escuelas.
Incluso es pluusiﬁble afirmar-que este tipo de instancias ha lo-
grado consolidarse en las instituciones de mayor antigiiedad
—sean de de los grandes centros urbanos o de localidades me-

dlunas— mds que en escuelas creadas en tiempos mds recien--

tes. Este punto nos recuerda la importancia de considerar en el
junaIISIs las tradiciones de accién politica a las cuales los inte-
grantes de la comunidad educativa pueden apelar (Batallan et

al., 2009) o, para decirlo en los términos que aqui utilizamos, los
estilos de hacerpolltlca enla escuelu considerando el encuadre
institucional donde se mscrlben las creencms e |dent|dades de

'j

los sujetos.®

.54, Al respecto, ‘Nitfiez, (2012) propone cuutro dlmensmnes de unu|15|s de

Ll
La presencia en un establecimiento educativo de un centro

de estudiantes puede propiciar la participacién de los estu-
diantes y, en principio, contar con esa instancia —mds alld de
que los'y las jovenes la utilicen— garantiza al menos un canal
de expresién. Sin embdrgo estas organizaciones atraviesan una
transformacion en.su morfologlu €n lugar de tratarse de un sig-
nificante vacio (Lacluu 2005) que unifica posturas, se trata de
un espacio flexible, que cada joven puede significar de manera
diferente, situué,if)ﬁ'r;\ﬂ que de ningin modo redunda en la construc-
cién de un relato compartido. €l mapa-del tipo de instituciones

‘que losjévenes organizan en-sus escuelas varia entre este tipo-

de instanciashasta la presencia de grupos informales, cuerpo de
delegados, asambleas anuales y/o mensuales. Incluso la misma
instancia “centro de estudiantes” adquiere otras connotaciones,
tal como presentaré en el proximo apartado. Para muchos jévenes,
participar en é! puede ser fruto de una consecuencia azarosg, la
béisqueda por conformar un espacio con cierta autonomia respecto
de los adultos en el cual encontrarse con otros jovenes sobre la
base de adscripciones estéticas similares, o un paso que se vin-
cula mds con la historia familiary a una l6gica del afecto que g
ung estr(i:ltegiu politica. €n la mayoria de las escuelas, los jove-
nes recurren a otro tipo de mecanismos de intervencién piblica.
€l repertorio de acciones es por demds heterogéneo; en algunos
casos se trata de-modos mds explosivos, cen alta visibilidad; en
otros, de pequefias resistencias con fuerte peso simbadlico, como
un- graﬁtl en la puerta de la escuela, hasta la apelucnon alame-
diacjén de los docentes para que el reclamo sea resuelto por la

~ figura directiva.

los modos de “hacer politica” en la escuela: las Jeyes y normutlvas que los’

regulan, las materias especificas que se encuentran en‘el curriculum y los
actos escolares, el canjunto de iniciativas de politica pdblica y las acciones

- politicas de |d5'sujetos. -
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2.2 La ruptura intra-escolar como modo de tornarse
visible fuera de la escuela

Gabriela asiste a la (nica escuela media de gestién publlca

en Punta Lara, provincia de Buenos Aires. €l establecimiento fue -

inaugurado a comienzos de la década del 90 para permitir que
quienes finalizaban la €GB tontaran con una institucién educa-
tiva cercana'y evitar asi‘tener que trasladarse hasta el centro
de la ciudad de Ensenada, a Berisso o hasta La Plata. La escue-

- la se caracteriza por la pretension de generar una comunidad

participativa, integrada, donde eI tlempo queJovenes y adultos
transcurrenen ellaseavalorado. 7 .
£n las paredes de la institicidn conviven las carteleras con

informacién.escolar, los espacios para los estudiantes y varios

afiches del sindicato docente: algln calendario con fotos del Che
Guevara, panfletos sobré las marchas o paros por realizar, car-
teles que resumen la postura de la organizacién ante diferentes
‘eventos de-la vida politica del pafs. La adhesidn a las medidas
de fuerza convocadas por el gremio es casi total.™ La primera vez

- que estuvimos en la escuela, el pizarrdn de la sala de profesores

indicaba el lugar donde los docentes se concentrarian para ir en

‘micro a una marcha organizada por uno'de los sindicatos que

los agrupa y en no pocas oportunidades esa misma sala de en-
cuentro fue el lugar donde los oia discutir ugercd de cuestiones
vinculadas a su pertenencia a las diferentes listas sindicales.

€l afio én el-que realizamos el trabajo de campo, algunos
docentes y parte del’ personal directivo de la escuela buscaron
promover la organizacién de los alumnos en el centro de estu-
diantes.* Gabrielay uno de sus meJores amigos, Roberto, fueron
convocados por los docentes, quienes intentaron corivencerlos

55. Durante el desarrollo del trabajo de campo, en dos oportunidades fue
convocado un paro y en ambos conté con una alta-adhesidn en ld escuela.
56. La mayoria de los docentes de la escuela se encuentran sindicalizados. -

para que lo conformaran.® Ambos tenfan en la consideracién de
los docentes varias cualidades: eran reconocidos por los adultos,
tenian contacto con los alumnos de los distintos afios y, funda-
mentalmente, mostraban inquietudes politicas. €l pedido recibié
la rotunda negativa de su parte: A modo de justificacidn, apela-
ron en su discurso al mismo tipo de-argumentos que esgrimen los

adultos para referirse a los jovenes:

“No me interesaba, asi que dije que no porque no hay apoyo de los
compafieros, algunos dicen bueno pero después no vienen”. (En-
trevista alumna, bachillerato piblico, Ensenada, Prov. de Buenos
Aires)

Por su parte, a modo de excusa por su actitud, Roberta narrd
el intento de organizar una sentada como modo de oponerse a
¥ propésito que fracasé
ante el escaso apoyo de sus compafieros.

que les tomaran.la prueba integradora;®

“Hablé con los chicos de mi divisién, armamos una sentada de la

cual participé toda la escuela, pero participaron con la postura .

de queino iba’a entrar nadie a la escuela. Ibamos a hacer una
sentada a cumplir horario, entonces la mayoria se quedé afuera

como diciendo ‘que los boludos se queden adentro, que cumplan

57. Al igual que lo plantea Lucia Litichever (2008) en relacién con los regla-
mentg's de convivencia, cabe en estos casos preguntarse eudn geni.linu esla
neceéi'dad dela escuelay de los jévenes que a efla asisten, por contar con un
centro 6 si mds bien se trata de una respuesta a la moda mds extendida, al
cumplimiento de las normativas provinciales o a la pretensién de los adul-
tos de impulsar formas de participacién que por conocidas son también més
previsibles.

58. En diciembre de 2005, la Direccidn General de Cultura y Educacién de la
Provincia de Buenos Aires decidié tomar una prueba a fin de afio que integra-
ra’los conocimientos que los cxlumnos b_ablun adquirido a lo largo del ciclo
lectivo. La imposicidn de la prueba mtegrudoru recibié numerosas criticas de
docentes y alumnos, quienes manifestaron su rechazo enviando cartas a las

autoridgdes y realizando “sentadas” y. “tomas de escuelas”.
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horario y nosotros venimos hasta acd, no entramos y nos vamos
_ para asi faltar a la escuela’. La sentada durd un solo dia. Tuve el
.apagyo de unos pocos nada mds. Acd no se puedeﬁ_o.rganizva‘r algo
porque nadie te apoya, no se dan cuenta de qL}e [os perjudicados
son ellos. Por eso es que no hago mds nada. Me habian ofrecido
para hacer el centro de estudiantes pero ro lo voy a hacer. Si no
tengo el apoyo de nadie y para algunos soy un pichén de Che Gue-
vara-o un rebelde sin causa, alld ellos, como dice el Indio Solari

‘que cada cual se-cuide su culo®™. (Entrevista alumno, bachillerato - -

piablico, Ensenada, Prov. de Buenos Aires)

La “falta de responsabllldad” de Ios;ovenes a veces sefig-
ludu como ausencia de entusiasmo, en otros casos de compro-

miso e incluso de desinterés por la cosa en comiln, es uno de los -

'dlscursos que mds se extendid en la Argentina en estos tiempos.
Laimagen de lrresponsabllldad se contrapone a las expectativas
que toda sociedad construye sobre si misma, de la crisis se sale
eon esfuerzo y el mismo requiere asumir responsabilidades. Los
jovenes si bien de acuerdo alas representaciones mds exten-

‘didas atraviesan-ufia etapa de moratoria social que los eximiria
~ de asumir tareas que competen a los adultos— son muchas veces

intg;_peludos desde un discurso moral que los impele a intervenir.

- El'relato de Roberto muestra que muchos jévenes hacen
suyos los supuestos acerca de la apvatt'ujliveni'l y reproducen la
miradd adulta sobre la juventud. €l discurso juvenil se confi-

‘gura desde un lugar que evita confrontar con lo que sostienen

los aduItO'S?Pa’r;ec*e'rfu‘m’o*s*e’n’c*cntrarnos anteuna generacion

- que tiene una mala imagen de si misma, y que —como tendencia
general—juzga de_ manera mds severa los comportamientos de -
otros jovenes que los propios™. Sin embargo, su discurso habilita

59. Los_ datos que se desprenden de la Encuesta a Jévenes realizada por la

- .Fundagién Ebett en ocho municipios del pais muestran que mds del 60% de

Ll
otra lectura. Las palabras delinean el conjunto de referencias

musicales y politicas que sustentan su vision del mundo y, simul-
tdneamente, son los signos estigmatizantes que porta. Quizd su
rechazo a organizar el centro de estudiantes se deba a la inten-
cion de preservar ulgunds de los marcadores que sus compafieros

‘le asignan al tiempo que pretende ocultar otros, para lo cual re-
-curre a la descalificacidn de las conductas juveniles de un modo

similar al que lo hacen-algunos adultos.

Sin embargo,-durante el tiempo que el equipo de investiga- _

cion estuvo en la escuela fue posible asistir a otros intentos por

-parte de-las y-los-jovenes por incidir-en cuestiones relativas a-la

organizacion del tiempo y el espacio escolar. €n este caso, es po-
sible contraponer dos modos de intervencién piblica y de for-
macion de la ciudadania juvenil. Por un lado, las tentativas que
describimos de algunos docentes y directivos, sobre la base de su
historia politica-personal incentivaban la formacién del centro.
Por otro lado, el pedido de los alumnos de proyectar la pelicula
Diarios de motocicleta. Los jovenes solicitaron a los docentes po-
der ver en las horas libres, es decir, cuando faltaba algin profe-

sor, peliculas que les interesaran. Las autoridades accedieron ala,

demanda; pero lizego de conversarlo con sus alumnos definieron
que la proyeccién serfa el dia sdbado en el dmbito del Centro de
Actividades Juveniles, que desarrolla sus actividades esos dias en

el establecimiento. Las autoridades de la escuela organizaron un
A3

cine debate en el cual se proyecto la pelicula sol1c1tuda ala que
concurrieron cientos de alumnos y varios docentes.

Enel primer caso, pese a hacerlo de manera mds sutil, se-re-
marca lajerarquia de la palabra adulta a partir de un acercamien-

————to-hacialosjévenessobre-cémo-eltos “deberian-ser”-Losadultos

fomentan un tipo de participacién desde una definicién de lo que
se entiende por la misma de acuerdo con pre-configuraciones no

los encuestados se muestra de acuerdo con las afirmaciones “Los jévenes no

|
son responsables” y “Los jévenes son agresivos”. (Balardini, Tobefia y Ndfiez,

2007). . . s e e oET
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construidas por los jévenes, incluso, podemos decir, tefiidas de
nostalgia, sobre cémo:era la participacién politica en su propia

'juventud. €n el segundo caso —que de acuerdo con la literatura no
denominariamos participacion—la oportunidad de incidir en las-

cosas que suceden en su institucion, en el modo en que se organi-
zan los tiempos y se utilizan los espacios, a partir de entablar rela-
ciones intergeneracionales desde un plano de mayor reciprocidad.

Los sucesos ocurridos en esta escuela ensefian un caso fallido

- de conformacidn de centro de estudiantes, y de un modo simultd-

neo, del interés —y el éxito—del grupo de alumnos en decidir cémo
organizar el tiempo escolar. Al solicitar la proyeccién de la pelicu-
la en las horas libres, los y las jovenes transformaban ese tiempo
convertido en autocoaccién—esa coaccidn ejercida a decir de Elias

" (1989) por un tiempo exterior que se impone al individuo como

una obligacién—, en elintento por liberarse de la regulacion que
se les impone durante cuatro horas de sus mafianas en la misma

. institucion. La alteracion de la temporalidad que rige la ejecu-
-cién de tareas escolares se convierte para estos estudiantes en

la:oportunidad para darle otro sentido a ese tiempo. Los jévenes
no exigen la antitesis del tiempo de estudio —lo que unas décadas
atrds hubiéramos leido como tiempo libre—, sino que lo que bus-
can es reapropiarse de ese tiempo, reorientarlo de acuerdo con sus
intereses. Esta accion les otorga mayor autonomia y sensacién de
afirmacién del self que la conformacidn de un centro de estudian-

tes modelado de acuerdo con los intereses de los adultos. -

Pero volvamos a la historia de Gabriela. Al canocer-su bio-
grafia hallamos nuevos elementos para pensar la distribucion
del poder y Ia organizacién del tiempo y del espacio escolar. La

_historia se remonta a unos tres afios antes de que la entrevis-
_tdramos en su escuela, cuando acompaiié a su hermana a una

de las actividades de una organizacién social de la localidad'y,
desde ese momento, se sumé a las marchas y a la difusién de las

acciones del grupo..€n contraste, y como vimos mds arriba con. .

-

estas actividades, Gabriela se negé a impulsar la conformacién
de un centro de estudiantes en su escuela.

Para Gabrieig, tornarse visible implica en su caso una ruptu-
ra, en tanto posibilidad de traspasar los limites que organizan el
espacio piiblico. Alzar la voz precisa de un quiebre, que no es dis-
cordia ni disolucidn con los representantes.mds cercanos del €s-
tado —docentes, directivos, auxiliares de su escuela—, pero que
tampoco es una dceptacidn pasiva. La figura que hace posible
su visibilidad piblica no es la participacion en el espacio centro
de estudiantes, sino su lugar como activista politica barrial. Si
pretende posicionarse desde otro lugar y alzar la voz, es menes-
ter rechazar la propuesta bienintencionada de sus docentes para
continuar siendo reconocida como la piguetera, término que si

por un lado es usado como insulto, como una marca estigmati-_

zante por algunos de sus compafieras, por otro lado le permite
situarse de igudl a igual en la arena piblica.®

La conformacidn en la escuela de un espacio institucional,
reglado por las normativas provinciales,* para peor promovido
por los docentes y directivos de su escuela, no aparece como una
oportunidad para ejercer la voz, sino mds bien como una muestra
de lealtad hacia aquellos con quienes comparte el espdcio esco-
lary, como tal, emerge como la antitesis de la visibilidad que le
otorga la participacién en una organizacién social.®

60. Para Gabriela, participar de instancias como una marcha contra el CEAMSE
(empresa encargada de la administracién de los residuos que cuenta con una
planta depuradora en Ensenada) asi como involucrarse en otras actividades
en las que quizd se encuentre con algiin docente de su escuela la pesiciona en
un plano de mayor reciprocidad al compartir la misma demanda, rompiendo la
jerarquia docente-alumno que organiza el espacio intraescolar.

61. Tal como sefialamos en otro apartade, en 2005 la Direccién General de
Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires sanciond la Resolucidn N°
4.900/05 que aprueba el modelo de estatuto pdra tos centros de estudiantes en
toda la provincia, pera fue a partir de 2008 cuanda se promovié activamente la
conformacion de este tipo de instancias en todas las escuelas de la jurisdiccion.
62. La distincién entre los conceptos de salida, vozy lealtad, que utilizo en di-

ferentes pasajes de este capitulo, fue propuesta por Albert Hirschman-(1976)
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La historia de Gabriela muestra que la presencia en las es-

. cuelas de instancias de participacién politica no facilitan o pro-

mueven per se el involucramiento. politico de los jovenes. Implica

" también que muchas veces, el rechazo o la falta de interés que

muchos de ellos expresan hacia estos espacios representa una
cuestion bastante diferente a una supuesta desafeccién po-
litica. €n casos como el suyo es mds bien la condicién-para la

accién; pata su constitucion como sujeto politico en.la arena
- plblica; Su participacién politica emerge como consecuencia de

una doble ruptura que no todos estdn en condiciones de produ-
cir: la ruptura intra-escolar —no hacer lo que los profesores le
piden—y la postura disruptiva en el espacio plblico —el corte de

calle—, el quiebre de la barrera que implicitamente establece que,

una mujer no puede estar en la arena piblica.

2.3 Participar en el centro de estudiantes: entre el azary
la identificacién familiar
€s momento de conocer la historia de Nora, una joven que

estudia una la escuela ubicada dentro del casco fundacional de
la ciudad de La Plata, a la que histéricamente asistieron secto-

* res medios provenientes de familias con un alto capital cultural.
.Se trata, por otra parte, de una institucion que cuenta con una

importante tradicién de participacién politica de sus alumnos.
Por sus aulus pasaron no sélo figuras rutilantes de las ciencias y

las’ artes sino que sus estudiantes estuvieron involucrados en los -
. episodios mds trascendentes de la historia politica del pais, as-
_pecto que es revalorizado por quienes hoy asisten a ella y motivo

de orgullo para la comunldud educativa. Muchas gulas cuentan

con placas con los nombres de los alumnos que cursaron en el es-

‘en su cldsico trabajo. Rosanvallen (2007) traduce lealtad como indiferencia

“aprobadora, concepto que podria aplicarse al caso'que presentamos. =

Ld
tablecimiento y que se encuentran desaparecidos, en otro espacio
se halla el listado de los estudiantes que combatié en la Guerra
de Malvinas y cada aniversario una tela es colocada en uno de los
costados de la fachada. Recientemente los emprendedores de la
memoria de la institucién®® inauguraron el Jardin de la Memoria en

laentrada dél.establecimiento, detrds de una reja.

Nora cursa el cuatro afio y participa en el centro de estu-
diantes desde hace dos afios, cuando se acercé para acompafiar
a una amiga: En su relato recuerda lo azaroso de aquel primer
involucramiento con la politica:

“te digo la verdad, habia una marcha y pades faltar al colegio,

ientendés? Con el tiempo entendi por qué estdbamos haciendo

lo que haciamos y entendf que queria formar parte. Estdbamos
- luchando por cosas que a mi también me interesaban... y bueno...
era e;so,f"'empezar la marcha, conocer gente y hablar de esto, de

lo otro”. (Entrevista alumna, bachillerato piblico, ciudad de La

Plata, Prov. de Buenos Aires)

Durante muchos afios la pregunta sobre la identidad se cons-
trufa én torno a la indagacidn acerca de quién era uno. A partir de

~ laidentificacién con determinadas ideas politicas, el lugar de na-

cimiento y de residencia, la clase, el sexo, el trabajo, el nivel de es-
tudios alcanzadd, se construfa una identidad que nos presentaba
ante los demds. €n la politica, la construceién identitaria referia al

«vinculo con los partidos politicos, los centros de estudiantes o los
sindicatos camo expresiones de las distintas posturas presentes

en una sociedad. Esto posibilitd a varias generaciones —quizd la
juventud argentina de los afios setenta fuera una de los mayores

63. €l término fue sugerido por Elizabeth Jelin (2002) para hacerreferencia a
los distintos actores que rivalizan entre si por sus versiones sobre |a historia
reciente. De acuerdo con la autord; los emprendedores de la memoria pro-
mueven el debate en torno el pasado y la represién dictatorial, realizan un
trabajo sobre y con la memoria e intentan impulsar, apelando a dvferentes
estrategxus distintos sentidos dcercd dél'pasado dictatorial.
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exponentes de esta tendencia—formar parte de un proyecto donde
lo colectivo eclipsaba lo individual, y en el que se reconfiguraban

las fronteras entre lo pdblicoy lo privado. £l serparte de una orga-

nizacién colectiva permitia sentirse seguro, acompafiado por otros

- con similares ldeales, contar con una respuesta para cada duda;

en definitiva, asirse a certezas gracias a la existencia de un meta
relato estructurante de la vida de las personas.

Los.rasgos de época merecen ser pensados a purtlr de la
inclusién de otra pregunta; para referir mds bien al estudio de
los espacios donde los sujetos pueden desplegar su identidad.
De allf la importancia del interrogante acerca de ;ddnde soy?
La compilacién de trabajos realizada por Adams y Bettis (2005)

~ destaca la necesidad de enfocar las investigaciones en espacios
especificos —los cuales tienen relaciones de poder que constru-

yen-reglas y definen limites—y las prdcticas juveniles asociadas
con dichos lugares. La eleccién de este tipo de abordaje implica
cambiar la lente de observacién para preguntarse menos quié-
nes son estos jévenes y mds por los lugares donde circulany los
espacios en que se encuentran con otros y otras jovenes.

A partir del relato de Nora, es posible hipotetizar que para
ella estar en el centro de estudiantes no implica tanto una par-
thlpcu:lon politica ideolégicamente comprometida, sino un for-
mar parte de un grupo de pertenencia. 6 €5 un espacio donde se
despliega la sociabilidad juvenily en el que se articula la politica
con otros aprendizajes y blsquedas identitarias como noviazgos,
amigos, formas de vestir, estilos, lenguajes.® €l espacio centro

64. Si bien en el centro de estudiantes hay jovenes militantes de partidos

‘politicos, Nora cree que es necesario no mezclar tanto lo partlduno conlas
.necesidades de las escuelas, asf que “los cago a pedos cuando se prenden a

. meter mucha pOllthCl

65..La pellcula|tuhunuAhoraonunca (1999) de Gubnele Muccmo utiliza la

- toma de una escuela en protesta frente a los intentos de prlvutlzucmn de

o educacién como teién de fondo donde mds alid de la creenciaen un nucleo

L

de estudiantes se configura de manera flexible, lo que implica
que pueda tener para quienes participan en él varias funciones
simultdneas y.compatibles entre si; de este modo funciona como
un tugar dpndejévenes como Nora pueden desplegar la necesi-
dad de expresion personal y el deseo de asociarse de manera
cercana can el grupo. de pares, aunque cada uno de ellos otorgue
sentidos diferentes a su presencia en el mismo.

Sin embafgg, la historia de Nora posee también otras carac-
teristicas queremiten a la importancia de los lazos afectivos,
proceso que desdibuja los limites entre lo privado y lo piblico.
Coma lo sefiala Leonor Arfuch, “la cuestién de los afectos viene
a problematizar, una vez mds, la vieja distincién entre pidblicoy
privado como contraposicién entre fo racional y la afectivo, se-
falando nuevas vias interpretativas para el andlisis de los fené-
menas sogialtes: identificaciones, agrupamientos, pertenencias,
memorias colectivas” (Arfuch, 2005:13). Su decisién de involu-
crarse politicamente es una imbricacidn de sensaciones, algunas
racionales y otras motivadas por la emocién y el afecto; que se
dgben en parte a su preocupacién por algunos problemas del pais
y de su escuelay en parte a su socializacién familiar.

“Mi mamd es maestra para chicos con discapacidades, le gusta
informarse, estar al tanto de todo, yo me crié con eso. Me di cuenta
-justamente de que a muchas de las marchas mi mamd iba, o sea
su gremio, estaba luchando. Estaba luchando por cosas que eran
‘cercanas a mi y no para todos es cercano, si te lo ponés a pensar
porque es mi mamd, pero bueno, es la maestra de alguien. €n este

punto compartiamos ideas que yo no sabia... pehsé... se puede ha-

compartido de ideas-transcurren las busquedas pefrsonales de los protago-
nistas: los primeros amares, la manhuana la misica, los problemas con los
padres se confunden con imdgenes'de documentales sobre el golpe de Estado
a Salvador Allende que los jévenes miran sin comprend'er demasiado o entre
besos robados en la oscuridad. La socmblhdud polltlcaJuvemI se funda en Iu

" simatéria de esds experiencias.

'\
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cer algo”.. (Entrevista alumna, bachillerato piblico, ciudad de La

Plata, Prov. de Buenos Aires)

La historia de Nora, al igual que como vimos anteriormente la
de Gabriela, demuestra la importancia del componente emocional
dé la politica, aspecto que es primordial para el andlisis de la

~ tradicién politica argentina, en particular para el estudio de las
" organizaciones surgidas ‘en el pasado reciente. Tal como lo des~
"“taca Elizabeth Jelin (2003), desde los inicios del movimiento de

derechos humanos la presencia de mujeres les imprimio a fos re-
clamos una lgica del afecto mds que una légica politica, ya que
su compromiso no provenfa de convencimientos ideoldgicos expli-

citos o de estrategias en la lucha contra la dictadura. €l objetivo

eramds prlvado y personal —recuperar a sus hijos—que pablico.
- Asimismo, la militancia de Nora transcurre en una institucion
con gran peso de la tradicién, en la que conviven las reacciones

' de cambio con los intentos de preservacidn de la historia del co-

legio, transmitida como repetlcmnntuallzada como reiteracion
de un sintoma antes que de un aprendizaje, lo que dificulta la
elaboracidny la ump|lGCIOI'I de la mirada (Jelin, 2004).% Su pos-

66. Si bien no profundizaremos en este aspecto, cabe destacar la importancia
que adquieren en la escuela la constitucion de las identidades nacionales en
suincidencia en la definicién de ciudadanos (Kriger, 2007). En este sentido, un

) cohjunto de estudios prest6 atencién a fos mados de transmisian de.la historia

reciente en las escuelas —tunto en lo que tiene que ver con los hechos a recordar
como en cuanto a las voces que se incorporan—, Federico Lorenz (2004) destaca
que La Noche de los Lapices se convirtié en un emblema que cobré una dimen-

sién palitica sumamente atractiva, al punto que desde los afios ochenta existen

un sinridimero de Jagrupaciones gue toman coma nombre “16 de Septiembre” y
referencms similares que funcionan como homena)e a los jévenes desaparecidos
y ligazén con las experiencias pohtlcus de las generucmnes precedentes. £ste
vinculo se ha consolidado con el tiempo, al punto que en muchas instituciones

'se realiza un acto, generalmente organizado por los estudiantes y existen mar- _

chas conmemomtxvus en distintas localidades del pais (no estd de mds recordar

B

®

tura, y junto a ella la de quienes participan en el centro de estu-

diantes, implica una afrenta para quienes anhelan la transmisién
de un mensaje en el que los jovenes no cuestionen el discurso y
el sentido qué los mayores le otorgan a los hechos del pasado.
El caso de Nora asoma como expresion de un sintoma de la
ambigiiedad con.ia dug la politica se inscribe en la experiencia

escolar juvenil. A pesar de que las distintas generaciones de egre--

sados son homenajeados de miltiples maneras e incluso existe
una alta participacién polftica de sus docentes, las autoridades
sostienen implicitamente una negacién de los modos de partici-
pacion politicade sus actuales estudiantes, fundadaen el temor
alos conflictos que pudieran producirse. Mientras en el discurso

que en 2006 se instaurd, por decreto del entonces presidente Néstor Kirchner, el
16 de septiembre como Dfa Nacional de la juventud). Por su parte, Miriam Kri-
ger(2007) muestra que la historia oficial y las prdcticas rituales Ilgadus al culto
de la patria y su simbologfa, cuyo agente histérico y adn central de transmisidn y
experiencia es la escuela~han demostrado ser lo suficientemente resistentes y
versdtiles como para sobrevivir a sus prapias cenizas y para sostener su vigencia
(y sus formas). Martha Amuchdstegui (2002) examiné el lugar que ocuparon
histéricur"nente en:el sistema educativo los actos escolares como rituales y los
cambios a lo largo del tiempa en lo que se buscaba transmitir, mientras que

Higuera Rubio (2008) en su andlisis acerca de la organizacién de un acto por

‘el 24 de marzo en una escuela secundaria de la ciudad de Buenas Aires sefiala
que se trata de espacios de disputas por el pasado que se conectan con luchas
simbdlicas que se presentdn en la sociedad en un momento de fa vida escolar &n
el cual los jévenes son portadores de experiencias, en algunos casos participan
de los debates y contribuyen a los significados sobre el pasado que circulan en

la escuela. Finalmente, Ana Pereyra (2009) exploré en las representaciones de

la dictadura militar entre estudiantes de 2do y 5to afio y de docentes de historia
o de ciencias sociales a partir de elaboraciones escritas referidas al perfodo
1973-2003 destinadas a un supuesto adolescente extranjero que acaba de llegar
el pais y desconoce su pasado.

67. En la entrevista, el director del establecimiento comentaba: “Los docentes
acd, todos, una gran cantidad de profesores tienen una militancia partida-
ria, o politica, esa es una caracteristica. Ninguno es neutro”. Mds alld de
la distincién entre militancia partidaria y militancia politica, que merecerfa
un andlisis mds especifico, sus palabras dan cuenta de la legitimidad de la

o

politicaen Ias posturas de |os docentes.
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.'9 : | piblico la pafticipacién en politica es valorada c'omg caracte-

| Ee . ristica de quienes transitan por esta institucion, solapu(%amente

~'!: T tiene lugar uhqjerarquizacic’)n de la misma, que la resitia como

1 : " dmbito privilegiado de actuacidn de las personas adultas.

‘ Sumilitancia en el centro de estudiantes se encuentra cues-
tionada tanto por los directivos y algunos docentes como por
muchos de sus compafieros de escuela. I cuestionamiente por
parte del mundo adulto del perfil conflictivo de quienes p.urti;c,i—
‘pan en el centro de estudiantes redunlda en una desvalo‘rlz.(,mon

" dela politica que dgslegitim'a,sq,s_;fg'nbt‘:iongs. Esta aposicion no

se‘m&{ﬁi‘ﬁes'td.qbi_e_rtdhe‘n"te,‘ sino que se hace a purtir de la cons-

truceidn de un ég¥ereotipo negativo —compartido por algunos/
as docentes, pero también por muchos de los compafieros y las

T él. De acuerdo con estas miradas, el espacio del centro de estu-

. | diantes conjuga una serie deatributos negativos, en tanto es un
- .destino de los “hippies”, “los zurdos” o “los mugrosos”.

Para quienes participan en el centro de estudiantes, éste

asume la forma de un espacio de identificacion politica, pero

“también de un lugar en el que.las y los jévenes que se acercan

buscan identificarse con los estilos sefialados —transformando

un marcador social que pdra los adultos es negativo en otro po-

"‘saitivo’—. Esta operacidn a la vez que reafirma la pertenencia a L.m

nosotres, a un agrupamiento eminentemente juvenil y estudiantil,

identificado no sélo por sus ideas politicas sino principalmente

pbr la e‘stéticu, construye distancia con otras e'stéti_c_:q-s, y esta

fuerza en la auto-adscripcidn podria engendrar dificultades para

la construccién de un horizonte comiin de justicia que anude a los

68, €n el caso de los reclamos protaganizados por lasy los jovenes, se pueden
" apreciar las dificultades que entrafia la definicién de una nocién de ciudada-

compaifieras de Nora— del-perfil de alumno/a que participaen

Lo g , ’ . . F 48 .
jovenes en una generalidad mds alld de sus singularidades. €n

: . - P
-+ .- nid queincorpore como trama central el “enfoque de derechos”, el posiciona-

~

sentido inverso, la apatia de muchos estudiantes ante el centro
de estudiantes puede también leerse como parte de su inscripcién
en esta oposicién al mismo como espacio de produccién de estilos
juveniles, frente a Iosﬂcuales buscan diferenciarse.®

La movilizacién y el involucramiento politico requieren de la
conformacion de'“'_un' nosotros en oposicién a un ellos. £se no-
sotros puede compartir una visién del mundo, similar postura
ante un conﬂicto_,;L_m modo parecido de vestify/o hablar, contar
con respuestas parecidas ante las incertidumbres cotidianas,
pero, fundamentalmente, Iq participacién politica precisa de Ia
sedimentacién a priori de experiencias comunes, conformadas
tanto por sentimientos que entrelazan,

las sujetos —sentir que

se comparte algo con otro y que ese otro'én caso de ser necesa- |

rio actuard del mismo modo que uno— como por ideas similares
antes los hechos del pas. La historia de Nora ayuda a compren-
der su postura politica: la proximidad biogrdfica —su madre—y
territorial ~su grupo de amigos— define sus posturas politicas
tanto como los espacios donde podrd expresarlas. Sus acciones
se encuentran estrechamente relacionadas a sus biografiasy a
las caracteristicgs de cada establecimiento; tanto ungas como
otras resul:tqn claves de andlisis imprescindibles para compren-
der sus comportamientos politicos.

mieﬁto.devlos/as receptores reconociéndolos como titulares de derechos que
ala vez generan obligaciones af Estada y no como beneﬁéiarios. Derechos que
na son individuales sino que se obtienen por la pertenencia a un grupo sacial
(Arcididcono, 2008).

69. & equipo de investigadoras de la Universidad de Comahue que participd

. del Proyecto PAV antes mencionado encontrg que algunas personas. entre-

vistadas sefialaban que los espacios de participd€fdn, en muchas ocasiones,
estaban cooptados por lideres que no permitian la participacién democritica,
siendo ellos —varones en su mayoria=gs que tomaban las decisiones que
involucran al resto del .alumnado. Segiin sefialan, serfa el caso de estudian-
tes que no participan porque simplemente “no los dejan™. Agradecemos ef
tomentatio a Luciaria Mdchddo. ~ =~ 7 .
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2.4 Niconla ayuda de Bart Simpson: disputas en-torno
al significado de la “lucha” por la conformacton de un»
centro de estudiantes _ : ‘.
La escuela que (lamafemos 0 se encuentra enmurcaciu e.n u;‘
paisaje barrlul que parecerfa no funcionar'ya corcrilo re L;il:mn
regreso de una extenuante)ornudu laboraly lugar de recr

erso-
- durante el tiempo libre, sino como el espacio doride fas p

u tiempo, inmersas en und trama
ursos. Sibienes una de las

da
pocas opciones con las que cuentan los vecinos, €s. revaloriza

por los jévenes en sus discursos tanto por la contencicc')indy eil CL::]—r
“dado qLie ehcuentran en ellu como por la posibilidad de log ‘
dborales.
pﬂsir;tleiscLelu tecmcd, de gestion plblica, fue lnaugurqdaden
1974 yse trasladé al actual ednﬁcno en 1987. Setratadeune Sl
ficio de grandes dimensiones ¢on 'ventanas cubiertas con' rejcc; dy
alambres, gite cuenta con tres plantas que ocupan la mitad de

una manzana de una Jona caracterizada por lo que “ya nodes’l’c1
A pocas cuudrus de la éscuela se encuentra una estucmg e :
ex linea Roca que une La Platay la Ciudad Auténoma de lueno_
4 Aires y que en otra época era el medio de transporte pnw Zillt(lls
‘do por los trabajadores de la zona. Asimismo, en SL-1|S cerc i
se emplazan varias fdbricas, una quimica, una texti L:n m "
harinero, una pupeleru y una productord de hielo. Porlas ca
aledafias se perCIbe el frugor cotidiano desde horas tempranas,

0s.
gracias ala circulacién de camiones de cargay de operari

Entre las mstuncnus de participacion juvenil que la institu-

n contemp|<1 se encuentra un reglamento de gonvivencia.en
los afumnos no tuvieron mayor

cid

embargo,
cuya redaccién, sin
incidencia. Al mismo tiempo, el relato de varios entrevistados

n._
- remurcqbu lu existencia de un centro de estudmntes enafosa

teriores aunque nolograban ex

plicar cudl habia sido su funm.on:\.

FerereT

-

concreta ni el tipo de actividades que organizaba. Por otra parte,
durante las entrevistas algunos alumnos sefialaron que si bien
no existia este tipo de instancia, en otra época habian conta-
do con delegados. Los relatos de los estudiantes eran confusos
y contradictorios entre si: encontramos que en las palabras de
varios ent'revistad‘bs se remarcaba la existencia de un centro
de estudiantes en unos anteriores y con otros que se referian a
la posibilidad cercuna de crearlo.

El trabajo de campo en esta escuela conto con diferentes
visitas espaciadas en el tiempo. La persona responsable de rea-
lizar las entrevistas y aplicdr Ids encuestas encontrd que, unos
meses después de su primer contacto, un grupo de jovenes habia
pegadp en varias paredes de la escuela un afiche que promovia
la conformacion de un centro de e\'studiuntes €l afiche busca-
ba interpelar a sus compaiieros a partir de su ldentlﬁcuuon con
personajes populares y de su gusto.

€l afiche era un dibujo que mostraba a algunos persongjes
de Los Simpson’® portando una pancarta que decfa “Formemos
nuestro centro de estudiantes”, acompafiado por la cara del Che
Guevara dentro de una estrefla.La consigna decfa lo siguiente:

! .
~“Llamamos centro de estudiantes a: una organizacién de jévenes

que defiende los derechos del alumno. Ya sabemos que padecemos

ciertos problemas a diario, pero no hacemos valer nuestravoz, y .

para eso les brindamos nuestra ayuda. Ya estamos cansados de
e . ( .

las condiciones en que estamos y no nos merecemos. Aytidenos a

luchar juntos y asf poder salir adelante. Pard esto todos aquellos

70. Otro tipo de andlisis podria realizarse acerca del afiche y la composicién
de personajes aili presentes. Tal como lo noté una alumna de la Carrera de

Especializacidn en Juventud de la Universidad de San Luis —Sede Villa Merce-
“des—, en el mismo no estd Lisa. Es decir; todas las figuras son masculinas, o

que remite a un universo que cofnceptualiza a la politica como una actividad

. varonil. Creemos que esta invisibilizacién de las mujeres no es un tema menor

que ocurte en una escuelade la modalidad técnica.
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. paren un movimiento politico local con vinculos con la Juventud
LA POLITICA EN LA ESCUELA | CAPITULOZ  ° . ‘ de la CTA. €s importante destacar que a partir de los intentos !
' ; ministeriales por tomar Iq prueba integradora a Iq que hicimos
referencia anteriormente, estq organizacidn intentd acercarse

a los estudiantes secundarios y ayudarlos a formar instancias
de participacién. - o

Elintento no logré despertar el interés que estos dos jéve-

nes esperaban. Durqrj__te algin tiempo mds pudo verse a algunos

militantes de la juventid sindical repartiendo unos volantes ala

hora de la salida del turno maifiana. €l afiche continug pegado en

una afieja pared, uno de los dos alumnos continug militando en

la organizacién sécial, el otro se alejé.

¢Por qué fallg el intento de conformar el centro de estu-

diantes? ;A qué se debi la escasa respuesta hallada por estos
_Jévenes en el resto de sus compafieros? ;Qué rol cumplieron los

adultos? Durante eltrabajo de campo entrevistamos a uno de los

profesores a los cuales los dos jévenes habian recurrido para que
‘los ayudasen a concretar Iq organizacién del centro. €l docente

era reconocido por sus alumnos por su compromiso politico y su

insistencia €M que se organizaran para reclamar ante las auto-

ridades. Durante el didlogo que este profesor tuvo con el entre-

vistador encontramos algunas claves que permiten interpretar - -

la situacién:

: e dos
que se quieran unir a nuestra defensa acercarse a: [nombre d

S

alumnos, de 1°y 3° afio]”

£r 8}

“€ntrevistador: Cuando el afio pasado les preguritabas a los alum-
nos si habia centro de estudiantes respondian que alguna vez se
habia formado, incluso muchos confundian la figura del delega-

“do con la de un encargado, ahora me sorprendo con e| afiche del
centro de estudiantes. :

Profesor: Los pibes este afio empezaron con fuerza la cuestidn estq
que viste el volantito que hicieran. Lo que Pasa es que no tienen
incentivo, todos dicen “lo que pasa gue esto a los pibes no les

interesa”. No, falta algo'mu_y impbrtante, que es el incentivo. Si

: : o - s de ld escuéla. - vos como docente no los incentivds, es mds, silos docentes del
- or dos los alumnos de la es ) A :
€l afiche fue preparado p ,

p p - a d 50 'Ia[ no [05 lnCenth”\I”()S’ no les exg[{C"amDS ) ) -
u d. ! hCl la ¢ es
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la impo.rtancia de la participacién y la soli'daridad, el plbf de[ la
nada no lo va a hacer. Necesitan que alguien los acompafie, los
ayude, los informe. Eso es lo que estd falta'nd?,-(...). o
£: Otra de las cosas que me llamaban la atencién era el afiche. En
el original se ve mejor, ;'J.ero habia algqnas paldbras que estab:lz
rcorrég{das-cbn-corrector,—evidentem'en'teesfaIgc,quue_er?pezafa a
' .pensarlo-y mucho. Hay un dibujo de lo que seria, no sé, la figura
del Che... , .
P Por eso algunos lo cﬁeétidriarbr} un poquito.
€: ;Los profesores o los alumnos? - | N
P: Yo les dije gite por ahi tenian que-corregir una frasecita, noh;T
que no estuviera de acuerdo, sino porque asusta un poco a”cllczs
-y a padres. “Para-acompaiarnos en nuestra luc'ha por...”, lo .e.'
| lucha a los pibes les suena... Yayamos de.a poqutt.o: no es quelnAo
. esté de acuerdo, éstoy de.acuerdo. Esto a mi también me llamd la
atencién. Son pibes que los conozco, piolas, los tuv.e coma a’lum—
B nos. Vinieron a hablar inclusive conmigo para ver si les .podfc’I dar
| una m'anb, me dijeron que querian colaboraren [(f argaanGClozlde
acto, como soy jefe de departamento. Yo no tenia ningtn probte

ma” (profe;br, escuela 06)

| i cuela
;0ué significado adquiere la palabra [ucha en una esc

' ' .En
Reorganicemos los datos que tenemos hasta el mvomerilto o
una escuela técnica del sur del conurbano-bonaerense sntu‘u
N vz - 7z en_
en un barrio popular, un grupo de jovenes que comenzo reci

tarto volantea en la puerta del e'stableci'miento intentq formar
el eépqcio del centro de estudiantes, y para ello recurre:ec:]tl(cll
ayuda de un profesor. £l docente conversa-con eII?s ein :
guiarios. Al poco tiempo, los jovenes pegan un afiche en un

pared-de la planta bdja.

L

€l centro de estudiantes no logra conformarse ante la escasa
respuesta por-parte de los alumnos e incluso debido q los resque-
mores que produce en este mismo docente las consignas elegi-
das. Estamos ante una situacién en la que en vez de compartir los
significados sobre el mejor modo de impulsar una accign politica
~lo que a priori é"s"-tabl'ecerl'a'una serie de complicidades entre los
~ jévenes, dtiles para-crear una conciencia comdn acerca de cémo
actuar—se yuxtap“c}nen' tres modos de significar el término “lucha”,
quizds en parte allc'i'"“distinta percepcidn de cada generacién y entre
los mismos jévenes acerca de los fenémenos politicos. ,
El'significado que adquieren los términos se sedimenta a par-
tir de las biografias de las personas. Para los jévenes que firman
el afiche, imbuidos del fragor de la militancia social, el término
lucha implica el intento por posicionarse como protagonistas, de
“luchar por lo que quieren” haciendo hincapié en la necesidad de
usar su voz para lo que se merecen. €l profesor, un luchador de
otra época, encuentra que el término puede sonar incémodo para
sus alumnos, pero quizd la incomodidad es personal, ya que posee
reminiscencias de otras luchas. Su malestar puede implicar de
modosolapado la jerarquizacién de las luchas. Podriames incluso
imaginar su pensamiento: <;cédmo van a decir luchar? Luchar era
lo que haciamos nosotross. Por Uttimo, para varios alumnos estar
en la escuela es luchar por superarse, en tanto Ig escolarizacidn

concede la posibilidad de obtener atributos positivos. Para otros *-

_jovenes que entrevistamas en la escuelay que notenfan interés en
participar de la conformacién del centro de estudiantes, atrave-
sar la experiencia educativa comporta Iq oportunidad de conver-
tirse en una “chica bien”, gracias al esfuerzo yel sacrificio que la
diferencia de otras mujeres de su barrio o, por la negativa, de no

convertirse en un “desertor”.” £llos ya luchan por fo que quieren,

. .
_— .

71. Los significados que les jovenes asignan a su experiencia en esta escuela
ratifican el proceso de distincién que-ocurre también en los sectores popula-
res, entre quienes asisten a la escuela —pormds precaria que esta seq con-

cebida a ojos de sectores medios-y altos y se presupanga-su baja calidad—y

daquellos que no, entre terminar el secundario o no lagrarlo. s la escuela lq
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. . jo | una tra-
o al menos por lo que creen que es lo mejor para lograr

! minantes. -
yectoria exitosa de acuerdo con los estdndares predomil

‘ l .l o . . I

" no parece en condiciones de brindarles.

. " sin mediaciones
2.5 La “toma de escuelas”: cuerpos

institucionales A N

Tal como'hencioﬁumos al inicio de este capitulo, (.en los ul’:ic;
mos meses de 2010, la ciudad de Buenos Aires en'Argijtlna Eiczlgere_
revivir un auge de la movilizacién politica estudiantil que

n
i i “ scuelas
-cordar épocas anteriores. Si consideramos la “toma dz,e "
| cont § visibilidad a un pro-
como un dcontecimiento es porque otorgé visibilida pro-

ceso por el que transitaba parte de IuJ:ve\r:::ii:irszgg(t;z:z
ual, tal como se sefial6 anteriormente, !
:L(E)fan,llamado la atencidn. En este apa.rtudo se busc? ln;afitzrnzr:
las caracteristicas que asumen sus acciones, para asi redeeﬁn‘en !
sobre los modos en que las personas jévenes aprenden, re neny
generan prdcticas politicas y_re—signiﬁcan conceptos ,c:(r:r;c;cretu
participacion y ciudadania. Para decirlo de manera :nta « (Omer,
el interés se focaliza en desentraiiar las tramas po :i ic e Vincu_,
2005) que articulan, anivel de cada ’escgelu, los mo '_to:a_les e
lacién entre las generaciones, las normas, reglas y ri ales esce-
lares, los limites y posibilidades tanto para repanJ.(ier ae
de injusticias como para reclamar por su supe}raglon. ,Olfticas "
€n muchos casos, la sorpresa ante Igs'pruFtlcFls p X -
veniles a la que se hizo refereqciu m.c'ls aran |mpldtj. 0 S:erios
dichas acciones élémentos compartldo§ con c?t_r:gs grupos torios
o tradiciones politicas ciertamente reqctuallzuda.s,vpero . p

: . : ‘ ili i ibu ersonales:
institucién que les brinda la posibilidad de construir utrxbutqs.p 4 _

considerados positivos. T

[

ello no transmitidas (Kropffy Nifiez, 2010). Aun asf, la conmocién
que gener§ el fallecimiento del ex presidente Kirchner, como ocu-
rrié antes con el funeral de Alfonsin y con la marcha reclamando
justicia ante el asesinato de un joven militante politico, otorgd
 visibilidad a las acciones juveniles y permitié constatar que aun
cuando el praceso civilizatorio implica un alto grado de reservq y
aislamiento ante la muerte, las Juchas politicas funcionan como
vdlvula de escape para la expresion de las emociones (Elias, 2009).
A partirde Iaéfnasivqs movilizaciones estiidiantiles ocurridas

en Chile que dieron origen al movimiento de los “pingiiinos”, Oscar

Aguilera (2011) sostiene Iq hipétesis de que uno de los cambios
en términos de subjetividad juvenil que provocaron se vincula al
paso de una sefisacion de desmbvilizaciénjuvenil aun proceso de
re—encantam.ie'n_to conlo piblico que impacta en la prdctica aso-
ciativa en la sociedad chilena, tal como lo muestran los sucesos
ocurridos durante 2011 con las nuevas movilizaciones juveniles.
Por su parte, en un trabajo donde indagaron en la especificidad de
las tomas de escuelas que tuvieron lugar en la ciudad de Cordoba,
donde combinaban las demandas por la infraestructura con la in- )
tencién deincidir en el debate porlaley de educacién que sancio~
narfa la provincia, Falconi y Beltrdn (2011) proponen entendertas
como un fenémeno de apropiacién cultural y de desarrollo de una
ciudadania activa. .
© ;0ué caracterfsticas asumié el fengmeno en la ciudad de
Buenos Aires? Antes de iniciar el recorrido, es preciso sefialar que
las acciones paliticas estudiantiles recurrieron a un repertorio
de acciones heterogéneo, muchas de las cuales se encuentran
instaladas como modos legitimos de protestq en e escenario
po'lftico argentino posterior a la crisis de 2001 —incluso antes
_como el caso de las provincias de Neugquén, Rio Negro o Salta—.
Entre otras medidas, los estudiantes apelaron a la ocupacién
del espacio piblico mediante manifestaciones, cortes de calles,
tomas de escuelas, pintadas, sténcils, e incorporaton el uso de
~ las nuevas tecnologias —blogs, facebook, mensajes de texto para _

e
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las convbcutorlas— logrando un impacto notable que atrgjo la

atenCIon de los medios de comunicacion.

Estudios realizados en la ciudad de Buenos Aires, como el de
Scarfé y Enrique (2010), encuentran la existencia de tensiones
en torno al cardcter “politico” o “gpolitico” de la participacién
estudiantil. Para el caso de las tomas deescuelas ocurridas en

' esos afios, las autoras sefialan que los estudiantes lograron cons-

truir una definicién amplia de fa identidad p0|lth(1 ala parde
una demundu considerada “Iegltlma por amplios sectores en-
tanto tmpllcu una necesidad concreta a partir del deterioro de
la infraestructura edilicia. Sin'embargo, cuando las demandas
adquieren mayor “politicidad” decrece su masividad por lo que

- evitan lasu la escuela misma (oel “udentro”) ysu |Egltlmld(1d

sélo puede gurantlzarse —paraddjicamente— en su cardcter no
politico. Un caso relevante es el del proyecto de tesis doctoral de
Paola Llinds, quien se encontraba realizando un trabajo de campo.

. en cuatro escuelus durante la “toma de escuelas” de 2010. &En

este caso, mds que preocuparse por las tensiones existentes en
cuanto a las funciones del “Centro” —que tuvieron lugar a lo largo
de a historia— o la bisqueda por parte de los adultos de regular
su conformacidn a partir de intentar que determinados temas no
se traten, indaga en relacién con como es percibida y tramitada
la confiictividad en |d escuela. Asimismo, en su trabajo cruza las
cuestiones vinculadas a. la homogeneldad/heterogene|dud de

‘la matricula con dlferentes formas de construccién de la ciuda- .

danfa, incorporando de este modo aspectos trascendentes para
pensar la “formucnon politica” y las acciones delos y las jévenes.
Las movnhzucmnes concentraron a estudmntes de escuelas de
“diferentes zonas de la CIud(ld y de distinta modalidad —aunque
con predominio de aquellos que contaban con antiguas deman-
das debido a lds malas condiciones de la infraestructura esco-
lar—, la construccmn de un espacio mds amplio que los reuniera
“_a Coordinadora Unificada de Estudiantes (CUES) que al arti-

[

. cular los reclamos logré que alumnos que no tenian problemas -

con la infraestructura de sus escuelas las tomaron en “solidari-
dad” con otros establecimientos— e incluso sensibilidades politi-
cas diferentes —agrupaciones vinculadas a partidos politicos de
alcance nacional; grupos autodenominados como “independien-
tes”, actores’ politicos que adscribian tangencialmente a algun
partldo nacional hasta jévenes sin militancia alguna—.

Un observﬁqdor externo podria deducir que la toma de una
escuela supu"sd""una medida extrema, decidida luego del fracaso
de la utilizacién de otros repertorios. Sin embargo, las acciones,
lejos de responder a modos espasmédicos de reaccién, fueron
parte de fa existencia de una forma local de la poll’ficq extendi-
da enlas escuelas, en tanto produccién de una moral que sirve
de materia prima para la estructuracién de conflictos (Frederic,
2004), en tanto pueden leerse como la continuidad de una su-
cesién de marchas y reclamos que en 2006 planteaban mejoras
edilicias y en 2008 solicitaban el aumento de la cantidad de be-

cas escolares. Asimismo, las protestas estudiantiles combina-

ron un modo de involucramiento politico diferente al de otras
generaciones —la deslegitimacidn de la violencia quizd sed su

_mayor contraste—, cierto desplazamiento de la figura del ciuda-
"dano “cliente” propia de algunos fenémenos de los afios noventa

(Svampa, 2005) hacia la demanda de derechos, con la presencia
de rasgos tradicionales de la cultura politica argentina. -
La protesta estudiantil adquiri visibilidad al incorporar

como parte del repertorio de acciones el “poner el cuerpo” como

estrategia principal por sobre la biisqueda de mecanismos ins-
titucionales que permitieran canalizar el conflicto. Como con-
secuencia, los sucesos que ocurrieron en la escuela secundaria
replicaron rasgos tradicionales de la cultura politica del pafs.
Los estudiantes actueron de acuerdo con lo que Terdn (2002)
denomina un pluralismo negativo.e lgualltarlsmo populista, pro-
ceso por el cual todos hablan al mismo tiempo sin pOSIblhdud de
escuchar al otro, creando [a ilusién de que los demds dicen lo
mismo que eflos. Se conforma asi una cultura politica inclina-
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da a formas de democracia pre-institucional que oscila entre la

delegacién de poderes en un lider carismdtico y la demanda de

uria-participacién que desconfia de toda idea de mediacion re-
presentativa. £n este sentido, tal como sefiald 0’Donnell (2004)
unos afios atrds, es posible encontrar en las acciones recientes
la combinaci6n de rasgos igualitaristas y autoritarios, lo que nos
habla de las dificultades de la mayoria de los actores involucra-

- dos para pensar la alteridad en nuestra sociedad.”

Ahora bien; a los ojos de un niimero considerable de estu-
diantes —y de amplios sectores de la sociedad—, la “toma” de
escuelas estaba justificada en funcién de que se trataba de una

" medida para-enarbolar unreclamo “justo”. Esta caracterizacién
_de la situacién nos obliga a prestar atencién a la noci6n sobre.
“la justicia” como una de las dimensiones que permite compren- .

der de manera mds acabada el fendmeno politico, para analizar
el modo en que se manifiestan los rasgos tradicionales de la cul-
tura politica de un pafs y el impacto de los procesos sociales en
distintas temporalidades (Kessler, 2007). Dicho de manera.mds
concreta, es preciso incorporér en el andlisis el modo en el que
los jovenes entienden la justicia —y su reverso, la injusticia—en
la cotidianeidad escolar.

En este punto pueden sefialarse algunas diferengias entre dis-
tintds sectores sociales que contribuyen a la reflexion. De manera
esquemdtica, es posible destacar que mientras los jovenes de sec-

tores medios y altos se quejan, como vimos en el capitulo anterior,

72. €n Y a mi qué mierda me importa, notas sobre sociabilidad en la Argen-
tina y Brasil” 0’Donnell se propuso pensar si era posible encontrar una frase

que, al igual que el “Vocé sabe com queme estd falando que arializa Da Mattan

para Brasil, permitia expllcur componentes de nuestra sociedad. €l autor se-
fialaba que ante dicha frase la respuestu que hubiera surgido en el pafs hubie-
se sido: ;¥ a mi qué mierda me importa?”. Este hallazgo le permite sefialar
que la frase, si bien cuestlonu la jerarquia colocando a los mterlocutores en
un plano de lguuldud no la niega, sino gite [d ratifica desde ésa impugnacién.

-
de las diferencias que hacen las autoridades entre los alumnos

(que refieren a situaciones de discriminacién, pero fundamental-
mente a la escenificacién de un trato distinto de acuerdo al turno
en que se curse, la modalidad, profesion de los padres, ucir un
estilo uotro estableciendo fronteras categoriales intru—juveniles),
quienes provienen.de las clases medias-bajas y populares resaltan
las diferencias en la aplicdcién de la ley entre alumnos y docentes,

haciendo hincapié tanto en que las normas suelen prescribir {ni-

camente las condtctas de los estudiantes como, principalmente,
en la falta de sancién al ausentismo docente o la carencia en la
ensefianza de contenidos escolares —precisamente aquello que
diferencia a una escuela de otra institucion—.

£l planteo aquf esbozado nos presenta una paradoja: sole-
mos toparnos con mayor movilizacion politica enlas escuelas de
gestién piablica que reciben a los sectores medios que en aque-
llas donde estudian jévenes de sectores populares, aun cuando
la magnitud de la injusticia es bien distinta —y a priori sus ins-
tituciones se encuentran en mejores condiciones en cuanto a la
infraestructura y los docentes suelen faltar menos—.

;Cémo interpretar esta cuestién? n primer lugar, es preciso
tener en cuenta que los jovenes estudiantes, con el fin de ejercer
sus derechos civicos, deben adoptar un cambio en su postura: re-
nunciar a parte de su libertad * ‘juvenil” o asumirse como “jévenes

con problemas” replicando los discursos mds extendidos acer-

ca de la juventud. De allf parte de la paradoja: muchos dé ellos
quieren-preservar esa indiferencia rectproca eritre cultura juvenil
y cultura escolar de la que hablan Dubet y Martuccelli (1999), lo

que explica que no todas las instituciones cuenten con instancias

formales de participacién de los jévenes —aunque los adultos las
impulsen—y que la participacion en los centros de estudiantes
existentes diste de ser masiva—incluso en una coyuntura politica
que interpela las sensibilidades politicas de las distintas cohortes
etarias, cuestion ala que no'sén inmunes los jévenes—.
Asimismo, tal vez parte de la explicacion de por qué en las

escuelas donde estudia masivamente la juventud de sectores:
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populares existan menos reclamos se deba a que sonJovenes que
valoran el tlempo en la escuela por, entre muchas otras razones,
la posibilidad de vivir la moratoria social que supone transitar
porla experiencia educativa. antes vedudu —y.hasta poco tiempo -
atrds exclusiva de las clases medias y clases altas—. Lo dicho no
implica que en ellos exista una ausencia de politicidad, sino que
la misma. udqulere importancia en otros espacios antes que en
_la escuela, tal como mostramos antes con la historia de Gabrie-

fa..Para muchosmvenes la institucién escolar funciona como

una esfera cuyos:principios son mus justos que los vigentes en
“otros espucms con los que toman contacto —basta pensar en sus
experlencms en el espacio publlco o en el mercado de trabajo—.

En.segundo lugar, es posible sefialar que el tipo de forma-
... cibn que promueve cada institucién influye en los modos en que -

los-estudiantes se apropian de las mismas —hacemos referencia
ala pos:blhdad de circular por distintos espacios, fos tipos.de

cambios en la organizacién-del tiempo y del espacio escolar, en-
tre otras cuestiones—, lo que repercute en la posibilidad de per-
cibir situaciones injustas y abogar por su superacion. Existe una
relacidn, que si bien no-es lineal debemos tener en cuenta para
| el andlisis, entre el tipo de comunidad que la institucién busca
conformary las posibilidades de expresar d demandas por parte de
losjévenes. A modo de ejemplo, cabe sefialar que existen nota-

“bles diferencias entre. aquellas instituciones de gestion piblica

que incorporan de manera explicita como parte de su propuesta
73 _

la formacidn critica de los jévenes. (thlchever 2011)™ con aque

llas donde se trata de iniciativas que recaen dnicamente en el

L
‘73. Una joven entrevistada en una escuela normql piblica que fue “tomada”
por sus alumnas a pesar de contar, con buenas condiciones de su infraestruc

tura expresaba lo siguiente: “Acd dentro de la escuela hay muchas materias :
que nos ayudan a generar opiniones y a darte cuenta de que si tenes ganas de.

cambiar algo que no te gusta, podés”.

vinculos construidos con los adultos, la oportunidad de realizar

L
interés de algin docente y en las que predomina una represen-

tacién sobre las capacidades y las posibilidades a futuro de los
jévenes que dificultan sus oportunidades de expresion politica.

En tercer lugar, es preciso dar cuenta de la relacién entre
emociones ypolitica, pensando particularmente en los modos de
transmisién intergeneracional del interés por la politica. La gran
mayorfa de las y los jévenes que reconacieron participar activamen-
te en distintas agrupaciones contdban con familiares que habfan
militado durante los setenta u ochenta o o hacian en el momento
de la entrevista. Nos referimos a los casos de Nora y de Gabriela

que presentamos mds arriba, de un joven que habia conformado la -

agrupacion Spiderman para las elecciones del centro de estudiantes
de uno de los colegios universitarios de la ciudad de Buenos Aires y
otra joven estudiante en una escuela normal de la Capital Federal
al igual que la gran mayoria de los alumnos que participaban del
centro de estudiantes de un ex colegio nacional en Saladillo.

Por lo tanto, .asf como es posible coincidir con aquellos tra-
bajos que, para el caso de o que acontece en las escuelas se-
cundarias de la ciudad de Buenos Aires, destacan que el episodio
de Cromagnon funciond como un hito al presentarse como ung
cuestion por ld cual reclamar justicia (Batalidn et al., 2009 y
VVAA, 2008), es preciso también contemplar en el andlisis las
tradiciones que enmarcan la propuesta escolar asi como las
caracteristicas de las sensibilidades politicas juveniles, que se
conforman también en otros espacios y con otras experiencids\.

3. Repensar el lugar de la escuela: conflictos e inclusion

Una cuestion que suele ser menos expiorada cuando se exa-
mina la relacién entre juventud, escuela y cultura politica es la
que refiere a los distintos grados de pertenencia a sus institu-

modos en gue se organlzan Ios conﬂlctos, cuestién que implica

. considerar dos temas concatenados. €n primer lugar, cabe des-
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tacar que michos de ellos se encuentran poco familiarizados con

la gramdtica de la escuela media —en tanto se trata de jévenes

que provienen de familias donde son los primeros en acceder al
nivel—, lo que requiere de cierto proceso de “apropiacién del lu-
‘gar” para pensar en cuestiones a reclamar. €n segundo lugar,
varios se encuentran poco familiarizados ¢on los dispositivos que
la escuela media considera como legitimos como modo de par-
. ticipacién palitica —nos referimos al centro de estudiantes— que
- pueden estar alejados de sus maneras de vivir la politica.

£l segundo caso que presentamos refiere a una investigacién
en curso, donde incorporamos una pregunta en la cual consul-
tamos a los alumnos qué consideraban que tendria que hacer un
centro de estudiantes, mds allé de si la escuela contaba con esta

instancia. €l problema con el que cual nos topamos fue que un_

niimero considerable de estudiantes respondid sefialando cues-
tiones que no estaban contempladas dentro de las categorias
construidas; es decir que los discursos de los jovenes reflejaban
mds bien significados disimiles acerca del rol de un centro de es-
tudiantes. Estas afirmaciones contrastantes emergen como indi-
cios para pensar las caracteristicas que asume la cultura politica
juvenil contempordnea y, de manera concomitante, nos alertan
~acercade la presencia de una heterogeneidad de sentidos sobre
la participaciony la politica. ‘
Efectivamente, para muchos de ellos el eentro de estudian-
tes debfa dedicarse a “cuestiones vinculadas a la infraestruc-
tura” como el mantenimiento, reparacién y del mobiliario y el
edificio, a “...promover relaciones entre alumnos y con otras
escuelas”, a buscar algan tipo de regulacidn ante las ausen-
cias reiteradas de los docentes y a “cuestiones vinclladas a'los
sabe’re's”, en purticular‘org’aniiundo cldses'de apoyo escolar. A

partir de estos datos, es posible sefialar la existerici'a de dife--

rencias en los estudiantes entre quienes sostienen posturas que

podrfamos-denominar mds. “idealistas” y aquellos que sostienen -

ideas mds “instrumentales” o “pragmadticas”. Mientras la F:rime—
ra parece heredera de la tradicién “combativa” y reivindicativa
de los centros de estudiantes —propia de los setenta y comien-
zos de los ochenta donde actuaban como caja de resonancia de
conflictos sociulesA(Lorenz, 2004; Manzano, 2011)~, la segunda
cobra particularidades que identifican las funciones del centro
con “el hacer”, con la tradicién de lucha de los sectores popu-
lares en cuanto a “ganar derechos” que se obtienen a través de
la implicancia concreta en las soluciones. Hete aquf un punto no
menor de articulacion entre la cultura politica de amplios secto-
res sociales y su repercusion en la escuela. €s posible sefialar una
correlacién entre la extensidn de planes sociales que exigen a los
beneficiarios una contrapartida y la aparicién de estas sensibili-
dades politicas en la escuela, donde algunos jovenes ofrecen su
“contraparte” en-un espacio que a priori no se los solicita.
Finalmente, los sucesos abligan a prestar atencion a los modos
de conceptualizar al conflicto en cada institucién. Cabe recordar
las ensefianzas del socidlogo Georg Simmel, quien enfatizaba que
el conflicto, tanto como la simpatia y el afectd, es un factor in-
tegrador para cohesionar la vida social. Segiin Simmel (2011), 1a
oposicion y el conflicto proporcionan satisfaccion, diversion, alivio
y les da reciprocidad a los vinculos. £r muchos casos, el tipo de
vinculo que los adultos buscan construir con los jovenes restringe
los margenes paraa transgresion estudigntil. Si bien el reclamo
no se organizé en clave de conflicto generacional, lo fue en ab-
sentia; es decir, las personas jévenes se movilizaron para reclamar
por cuestiones que tendrian que haber garantizado los adultos,
pero como éstos no se asumieron como responsables de dicha ga-

~-rantfa, no fue posible protestar ante nadie en concreto —o ya sin

mediaciones de ningln tipo se interpel6 al jefe de gobierno o al
gobernador como dnico interlocutor legitimo—. En las escuelas, el

‘proceso de juvenilizacién que atraviesan algunos adultos (Urresti,

2007), que evitan enfrentarse-a’las posturas de sus alumnos, lejos
de favorecer relaciones de mayor democratizacion, desdibuja-los
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roles volviendo dificil, si no imposible, para los jovenes encontrar
interlocutores con los cuales confrontar o acordar.

4, Tensiones entre “forma escolar”,
derechos y democracia

€l estudio de la relacién entre juventud-escuela y cultura

.politica exige'desmontar varios supuestos. Enprimer lugar, la

‘necesidad de poner en cuestién los pdrdmetros utilizados por
muchos adultos para conceptualizar la vida politica. €n segunda
instancia, prestar atencion a la manera.en la cual se€ntrecruzan
los problemas sociales que las sociedades definen como tales
con los problemas de investigacién que la-academia elige ana-

lizar. Finalmente, es preciso en los estudios dar cuenta tanto de

las instancias formales de participacién asi como a los indicios,
a las producciones de las personas en lugares para convertir-
. los en espacios —siguiendo la terminalogia de De Certau—para
‘pregﬁntdrse menos quiénes son estos jévenes y conceptualizar
su'vinculo con la politica organizada en torno al interrogante
acerca de los espacios donde pueden ser (Adams y Bettis, 2005).
Sobre la base de los hallazgos aquf presentados, es posible
sefialar que la tendencia a la masificacién del nivel secundario
supone una “apropiacién” por parte de los jovenes del espacio
escolar. Sin embargo, en este punto de partida desde posiciones
“igﬁales”. —todos tienen acceso— encontramos que las maneras
de transitar por la escolarizacién refieren a modos de formacién
ciudadana disfmiles y a la'puesta en juego de concepciones sobre
la“politica”, la “justicia” o los “derechos” diferentes.

€l proceso de “toma de escuelas” deja algunos interrogantes’

. abiertos acerca del modo en el cual el sistema educativo argentino

conjuga términos que-no siempre se conjugan de manéra virtuo- -

sa, como son “democracia” y “derechos”. Si bien es cierto que la

.
participacién juvenil incorpord en los Gltimos tiempos la referencia

alos “derechos”, las demandas de las mayorias pueden llevar a
eclipsar los reclamos de reconocimiento de singularidades o repro-
ducir un nuevo “nosotros” qlie implicitamente entrafia la exclusién
de algunos/as. La dem'gcrutizac'ién'en'el acceso al nivel secundario
implica sin dudas.una situacién inédita por su cardcter incluyente,

pero esto no implica que los derechos de todos sean iguales ni que -

se esfumen las desigualdades. Por su parte, es deseable que la
percepcion de h'.d.‘rfrij_ogeneidad de la juventud —“todos” participan
en los centros de estudiantes— no impida dar cuenta de lo hetero-
géneoyy diverso, de aquello que precisa de otras rupturas para ser
considerado “parte”.

En un trabajo reciente, Silvia Elizalde (2012) plantea, en re-
lacion con el andlisis de diversas leyes de igualdad de género y de
salud sexual y reproductiva, que las nuevas generaciones habitan
un marco social e histérico inédito. Si bien algo similar puede ob-
servarse en otros momentos histéricos donde las nuevas genera-
ciones vivieron un contexto novedoso en cuanto a la ampliacién
de derechos politicos y sociales, probablemente la repercusion en
el espacio escolar sea mayor que en otros tiempaos. Efectivamen-

te, al ménos para el caso de la escuela secundaria, la existencia

de un entramado legislativo novedoso, que se desplegd de mane-
fa concomitante a la expansién de la cobertura del nivel, devela
la existencia de un nuevo encuadre institucional. Resta ain mu-
cho camino por recorrer para estudiar las interrelaci@nes entre
las politicas piblicas que impulsan la participacién estudiantil
y las acciones politicas que éstos despliegan en el espacio es-
colar. Posiblemente el lenguaje de los derechos, quizds en parte

porla discusién y apropiacién de contenidos que hacen docentes
. 'y estudiantes en las materias especificas, tal vez a través de las

charlas gue tienen lugar en distintos momentos de la vida esco-
lar donde se incorporan temas de la coyuntura politica, o por el
mayor conocimiento de la leyes —aspecto sobre el cual es pre-
ciso continuar indagqnd‘o“—“circule de manera mds amplia en la

institucion escolar y.esto impligue la oportunidad para el surgi-.
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miento de formas novedosas de ciudadania por parte de los y las

-jovenes. Alavez, queda pendiente el interrogante sobre cudnto-

dela propuesta escolar se ve efectivamente conmovida por el
nuevo escenario, cudnto de la miraday de la manera de pensar la
politica por parte de los adultos estd dispuesta a alterarse para
incorporar las voces de la heterogeneidad de formas de ser joven
que se tornanvisibles —y no—en la escuela secundaria.

_Tal vez sea preciso desmitificar la importancia de'la institu-

' ¢ién escolar en ld formacién politica de los jévenes. Esto implica-

rfa alejarnos de una mirada nostdlgica que de manera simultanea
sostiene como modo “correcto” de participacién juvenil aquel
privilegiado por las generaciones adultas cuando transitaron su

juventudy no logra reconocer que la escuela ya no-concentra,

el monopollo de la “formacidn” politica—como ya no condensa
fa transmisién de Ia herencia cultural a la que hacia referencia
- Arendt (Barbero, 2007)—. La presencia de estas [6gicas politicas
interpela a la “forma escuela”, que se ve rebasada tanto por
quienes se apropian expresivamente de sus instalaciones como
por quienes descreen de los espacios tradicionales y expresan
maneras de vivir la politica diferentes. Iniciando una nueva
~ década,.la apropiacién expresiva —cuasi festiva— del espacio
escolar por parte de algunos grupos de jévenes tanto como el
silencio, las quejas, el tedio ante algunas acciones de sus com-
pafieros, los grafitis, ropas, lenguajes de otros grupos de jovenes
nos recuerdan la necesidad de producir otros didlogos entre la

matriz de la escuela secundaria y las actuales formas de ser jo-
ven, no ya creyendo que los estudiantes deberian expresar las
ideas que sostenemos los adultos, sino a purtlr del dialogo y la

confrontacion cuando fuere necesuno o

experlencm ‘com(in”, que tendia.a tratarlos como iguales.

| Conclusiones.
- Laexperienciaescolar
juvenil en tiempos de

B

|:n’cert|dumbre

1. Cambios en las condiciones en que sucede
la experiencia escolar juvenil

€n un trabajo de inicios de la década del ochenta, Guillermo

~ 0’Donnell (2004) sefialaba que la sociedad argentina se caracteri-

zaba, en comparacion con la brasilefia; por ser relativamente igua-
Iitarfa y autoritaria a la vez, ya qué se trataba de una sociedad que
habfa contudo con altos niveles de movilidad social ascendente,
pero que; ‘también habia expenmentado durante varias décadas la
presencm de goblernos autoritarios. Esta representacién contaba
conreferencias contrastables en la cotidianeidad: el desarrollo de

-un sistema educatlvo homogéneo para todo el paisy la extenslon,.

de Ios derechos sociales via la integracién en el mercado de tra-
ba)o brindaban a los sujetos la sensacion de coritar con garantias
igualitarias de justicia (Jelin, 1996). En el imaginario social ocupa-

‘baun lugar central la idea de que la educacién promovia las mis-
‘mas oportunidades para todos y de que se trataba de un espacio
‘'donde estudiantes de diferentes origenes sociales compurtlun una

e

o .Este mundo ya no existe: quedan tan sélo retazos de esas ca-

.gustaba de considerarse “diferente” en el contexto latinoame- -2 77 -
- ricano. La matriz integracionista estaba conformada par.trazoss=-.




